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APRESENTACAO

A 1* Mostra Cientifica das Licenciaturas da Universidade Catdlica de Santos
(UniSantos), integrada ao 1° Encontro Internacional do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) — Letramentos Multiplos: PIBID na For-
macao Docente em Tempos de Diversidade —, constitui um marco significativo no
fortalecimento da formagdo docente inicial e na valoriza¢dao da pesquisa no campo
educacional. Este e-book retine os Anais do evento, fruto do empenho de estudantes,
professores, pesquisadores e escolas parceiras comprometidos com a construgdo de
uma educacao de qualidade, socialmente referenciada e sensivel aos desafios con-
temporaneos.

A Mostra e o Encontro tiveram como objetivo promover o didlogo entre uni-
versidade e escola, compartilhando praticas, reflexdes e experiéncias relacionadas
ao processo formativo de futuros professores, especialmente sob a perspectiva da
diversidade, dos multiletramentos e das inovagdes pedagdgicas. Nesse contexto, o
PIBID destaca-se como espago privilegiado de vivéncia académica e pratica docen-
te, fomentando o protagonismo estudantil, o exercicio critico-reflexivo e a inser¢ao
qualificada dos licenciandos no cotidiano escolar.

Os trabalhos aqui apresentados correspondem a resumos expandidos avaliados
e aprovados por um comité cientifico e posteriormente apresentados oralmente du-
rante o evento. As produgdes dialogam com uma das seguintes tematicas centrais,
elencadas abaixo com breves explicagdes para facilitar a compreensao:

1. Formagao inicial de professores e praticas pedagogicas - Estudos e relatos
que discutem como futuros professores aprendem a ensinar, desenvolvem me-
todologias e constroem conhecimentos para atuar com qualidade nas escolas.

2. Vivéncias e reflexdes sobre o trabalho colaborativo entre escola e universi-
dade - Experiéncias que mostram como a parceria entre instituicdes de ensino
superior e escolas basicas contribui para o desenvolvimento profissional de pro-
fessores e estudantes.

3. Inclusdo e diversidade - Pesquisas e praticas que tratam do direito de todos
aprenderem, respeitando diferengas culturais, sociais, fisicas, cognitivas e iden-
titarias, ¢ promovendo uma educagdo acessivel e acolhedora.

4. Formacao de professores e ensino de linguas - Trabalhos voltados ao preparo
de docentes para o ensino de linguas, com foco em estratégias pedagogicas,
desenvolvimento linguistico e praticas inovadoras na sala de aula.

5. Alfabetizagao e multiletramento - Investigacdes e experiéncias relacionadas



ao processo de aprender a ler e escrever, considerando diferentes formas de lin-
guagem e comunicagdo presentes na sociedade contemporanea (digital, visual,
oral etc.).

6. Docéncia e praticas interdisciplinares na educagdo basica - Estudos que ex-
ploram agdes educativas que integram conhecimentos de diferentes areas, pro-
movendo uma aprendizagem mais contextualizada e significativa.

7. Inter-relagdo PIBID e pesquisa na formacao docente - Reflexdes sobre como
o PIBID contribui para despertar o interesse pela pesquisa e fortalecer o pensa-
mento critico na formacao de futuros professores.

Ao reunir estudos e experiéncias que emergem de distintos contextos educacio-
nais, este volume refor¢a a importancia da articulagio entre teoria e pratica, pesquisa
e intervengdo pedagdgica, bem como do trabalho cooperativo entre as instituigdes
formadoras e as escolas publicas. Espera-se que as contribui¢des aqui sistematiza-
das inspirem novas pesquisas, dialoguem com as politicas de formacao docente e
ampliem as possibilidades de construgcdo de saberes na educacao basica e no ensino
superior.

A UniSantos agradece a todos os participantes, bolsistas, coordenadores, super-
visores, docentes e instituigdes parceiras que tornaram este evento possivel, reafir-
mando seu compromisso com a formagdo humanista, critica e transformadora.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Professora Doutora Valdilene Zanette Nunes
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A FOFOCA LITERARIA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA,
ENGAJAMENTO E CONEXAO ENTRE OS ESTUDANTES E A
LITERATURA

Kethellyn Poliszuk Souza’
Rosemary Cristina Bueno Reis’

1. Contextualizacao

Uma nova tendéncia que tem se consolidado nas redes sociais ¢ a “fofoca litera-
ria”. E um género que atinge o publico juvenil, sobretudo no Ensino Médio, capaz de
tornar o estudo da literatura mais atraente e acessivel, incentivando a leitura e o de-
bate em sala de aula. Além disso, busca-se uma conexdo entre os estudantes e o texto
literario, objetivando desenvolver um dos pilares da educacdo, que ¢ a criticidade.

E necessario que o professor, como mediador, veja o estudante como um terreno
fértil no qual em se plantando tudo sera possivel. Partindo desse ponto central, as
aulas de leitura e escrita devem apresentar aos alunos um viés diferenciado, capaz
de engaja-los para uma nova maneira de ver o ensino da literatura. Justamente
nesse liame ¢ que a fofoca literaria representa um estimulo habil, capaz de agucar e
despertar o interesse dos alunos para a leitura e a escrita.

Na pratica, o significado de fofoca é uma especulagao a vida alheia, com a
divulgacao de fatos, independente da intencdo de quem a conta. Acredita-se que, ao
especular um personagem, o aluno seja estimulado a leitura da obra.

Nesse contexto, o objetivo serd estimular os estudantes a leitura e escrita, a
partir de uma fala ou texto em estilo de fofoca, na qual o docente podera propor essa
pratica para incentivar os jovens a leitura e a assistir filmes classicos da literatura.

Com essa proposta, o docente podera apresentar ferramentas capazes de insti-
gar os estudantes, levando-os a pensar de forma critica e escrever de modo criativo,
fazendo as suas proprias revistas literarias de fofoca, a respeito das obras de litera-
tura, transformando a relacao dos jovens com a literatura, a partir de um habito de
leitura e escrita.

2. Problematica

Como atrair a atenc@o dos estudantes, sobretudo do Ensino Médio, utilizando uma
estratégia pedagogica diferenciada, capaz de incentiva-los ao habito da leitura e da escri-
ta, de textos literarios, consolidando habilidades de analise, interpretagdo e criticidade?

1 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catodlica de Santos.
2 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos.
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3. Justificativa

O trabalho justifica-se pela necessidade de estimular os jovens leitores ao ha-
bito da leitura e da literatura, apresentando-lhes novas estratégias de aprendizado,
promovendo uma maior conexao entre o leitor e a obra, com a finalidade de estimu-
lar a criticidade.

Além disso, acredita-se que a ressignificacdo de praticas pedagogicas pode es-
timular a aten¢@o dos estudantes por meio de uma escrita criativa.

4. Pergunta

Dessa forma, a indagag@o que se faz € se a criagdo de uma revista literaria de
fofoca, sobre um personagem ou uma obra da literatura, seria capaz de cativar e
engajar os estudantes, proporcionando-lhes a leitura da obra e a sua escrita de forma
criativa, transformando a percepg¢ao da leitura.

5. Objetivos

Despertar o interesse dos estudantes a leitura e analise critica de obras, durante
o Ensino Médio, por meio de “fofoca literaria”, como pratica pedagogica diferen-
ciada.

Desafiar os alunos a nova forma de expressao literaria, instigando-os a criacao.

6. Hipoteses

Lopes (2017) apresentou estudo sobre a importancia de se refletir o ensino nas
escolas, repensando praticas pedagogicas, que possam instrumentalizar os jovens da
sociedade atual ao universo literario. Para tanto, o estudo criou um projeto de escrita
para o Ensino Fundamental II, com desdobramentos no Ensino Médio — visto que
se trata de uma geracdo “que ja nasceu conectada ao mundo virtual”. O estudo de
Lopes apresentou a necessidade de que o docente incentive os alunos a colocarem no
papel as suas reflexdes e sentimentos, a partir da leitura de uma obra, com a analise
da biografia do autor.

Lopes (2024) igualmente apontou o cenario atual das escolas, bem como as
transformacdes sociais dos jovens, sugerindo uma nova abordagem no ensino da li-
teratura, capaz de conecté-los aos contos literarios, utilizando as midias sociais para
videos curtos. No estudo, Lopes sugeriu a “Fofoca literdria como ferramenta capaz
de engajar os jovens estudantes, aproximando-os da leitura e da escrita.

Com efeito, uma das tendéncias recentes que tem se consolidado no TikTok
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¢ a chamada “Fofoca Literaria”, caracterizada por uma forma criativa e atrativa de
narrar historias e despertar o interesse pela leitura entre os usuarios da plataforma.
A partir desse movimento, os estudantes podem ser estimulados a produzir vide-
os curtos baseados em contos de propria autoria, utilizando uma linguagem leve
e descontraida, semelhante a de uma conversa de bastidores. A proposta consiste
em apresentar trechos das narrativas de modo instigante, explorando o suspense e a
curiosidade, para, ao final, revelar que se trata de uma criagao literaria, convidando
o0 publico a conhecer a versdo completa do texto.

No contexto do TikTok, tendéncias como a “Fofoca Literaria” configuram-se
como formatos de engajamento que conquistam ampla visibilidade, variando de co-
reografias e desafios virais a experimentagdes inovadoras de contetido. Essas prati-
cas sdo impulsionadas por fatores como a cultura pop, acontecimentos atuais, recur-
sos disponibilizados pela plataforma e, sobretudo, pela inventividade dos usuarios.
Nesse sentido, desempenham papel relevante na determinacao do que se torna viral,
orientando a atengdo coletiva para determinados temas e favorecendo a circulagdo
ampliada de ideias.

7. Conclusao

Inicialmente, verifica-se que a proposta valoriza a integra¢ao de diversas for-
mas de expressdo artistica e literaria, exatamente de encontro ao contexto das dire-
trizes da Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2018).

Schlatter e Garcez (2012) defendem que aprender nao se reduz a reprodugio
de conteudo, mas exige a oferta de experiéncias que estimulem a autonomia, a par-
ticipagdo ¢ a reflexdo. Nessa perspectiva, a sala de aula deve ser concebida como
um espaco de didlogo e colaboracdo, no qual o aluno torna-se sujeito do proprio
aprendizado.

E necessario que o professor, como mediador, veja o estudante como um terreno
fértil no qual em se plantando tudo sera possivel.

Partindo desse ponto central, as aulas de leitura e escrita devem apresentar aos
alunos um viés diferenciado, engajando-os a uma nova maneira de ver o ensino da
literatura. Justamente nesse liame, entre literatura, leitura e o interesse dos alunos, é
que repousa a pratica diferenciada da “fofoca literaria”, como forma capaz de pro-
porcionar uma nova maneira de enxergar o processo de ensino-aprendizagem, com
o prazer de praticar e aprender.

Além disso, ¢ imprescindivel considerar as midias sociais como ferramentas
contemporaneas de aprendizado, engajamento e conexao entre os estudantes e o en-
sino da literatura. No cenario atual, essas plataformas oferecem aos alunos oportuni-
dades tnicas de interagdo e troca de experiéncias literarias, permitindo que comparti-
lhem reflexdes, resenhas e discussoes sobre textos de forma dinamica e colaborativa.
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Ao integrar essas midias ao processo pedagdgico, o ensino da literatura torna-se
mais atrativo, acessivel e relevante para as novas geragoes, promovendo a formagao
de leitores criticos e participativos na sociedade digital.

8. Metodologia

O percurso metodologico escolhido visa integrar a literatura com a educacao
humanizada, a fim de demonstrar que ¢ possivel promover outras formas de apren-
der, deslocando o sentido e a dire¢do do ensino. A escolha dos artigos estudados foi
uma inten¢do de trabalhar com a literatura, visando aproximar o aluno-leitor das
obras literarias, despertando--lhes o interesse e o gosto pela leitura, a partir das fer-
ramentas das midias digitais.

A pesquisa foi realizada junto ao Google Académico, por meio das palavras-
-chave: literatura; leitura; fofoca literaria; ensino-aprendizagem. A abordagem es-
colhida foi a revisdo bibliografica, bem como o estudo de documentos, por meio de
fonte de pesquisa primaria e secundaria, como trabalhos académicos, artigos e livros.
Para tanto, a investigacdo teve carater qualitativo, com mais énfase na observagdo e
estudo documental, baseada no método conceitual-analitico, partindo de pesquisas
de outros autores, os quais se harmonizam com os objetivos pretendidos. Busca-
ram-se artigos que abordaram a pesquisa quantitativa, para apurar a metodologia
e praticas pedagogicas dos docentes, visando ao despertar do interesse dos alunos
pela leitura e a utilizagdo das midias digitais, como ferramentas ao aprendizado da
literatura, por meio da “fofoca literaria”. Por fim, para obter os resultados e respostas
acerca dos objetivos pretendidos, foi feita a analise dos artigos, ja que abordam a
tematica da literatura, de encontro com os objetivos das licenciandas.
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CONTRIBUICOES DA VIVENCIA NO PIBID PARA A
ARTICULACAO ENTRE PRATICA E PESQUISA NA FORMACAO
DOCENTE

Giovanna Oliveira Queiroz Fran¢a®
Hellen Oliveira Gouveia®

1. Contextualizacao

Atualmente, o papel do professor ndo esta relacionado apenas com o de deten-
tor do conhecimento, que transmite aos educandos os contetidos previstos, mas sim
com o de agente transformador, que facilita e media o processo de aprendizagem.
Dessa forma, € necessario que durante a formagao docente sejam apresentadas novas
possibilidades de abordagens pedagogicas que tornem as aulas futuras dinamicas,
criticas e reflexivas, valorizando os diferentes contextos e necessidades que os alu-
nos podem apresentar. Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciag@o
a Docéncia (PIBID) surge como uma oportunidade de proporcionar aos licenciandos
a vivéncia pratica no ambiente escolar, permitindo que a teoria trabalhada na univer-
sidade seja utilizada na realidade da sala de aula.

Além da vivéncia, o PIBID também proporciona aos futuros professores a arti-
culagdo de pesquisa académica, com teoria e pratica, uma vez que, ao estar inserido
em uma escola, os licenciandos t€ém a oportunidade de confrontar as teorias apre-
sentadas na universidade com a realidade da sala de aula, permitindo uma refle-
xao critica sobre suas praticas pedagogicas. Esse processo de confronto favorece a
constru¢do do sujeito ativo da sua formagao, que ira buscar na pesquisa académica
questionamentos e hipdteses para tornar sua pratica pedagdgica mais reflexiva e fun-
damentada. Pimenta e Lima (2012, p. 46) destacam que

Em especial, exprime-se na possibilidade de os estagiarios de-
senvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das
situacdes de estagio, elaborando projetos que lhe permitam ao
mesmo tempo compreender e problematizar as situagdes que
observam.

Ainda que ndo aborde o PIBID propriamente dito, as autoras apresentam em
sua obra Estdgio e Docéncia a importancia do estagio, ou seja, a vivéncia em sala de
aula para a formag¢ao docente, bem como a necessidade do formando em desenvolver
pesquisas que problematizam e apresentam reflexdes a partir da vivéncia, conectando

3 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
4 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
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suas necessidades com fundamentagdes tedricas. Dessa forma, o PIBID vai além
de um tipo de estagio, torna a formag¢ao docente mais integrada, ultrapassando a
aplicagdo técnica de contetidos, permitindo ao futuro professor a constru¢do de uma
pratica reflexiva, com saber pedagogico fundamentado tanto na teoria quanto na
pratica e orientado pela pesquisa que

Podera se tornar uma das oportunidades de contato com a reali-
dade da educacgao basica, contribuindo com o didlogo entre essas
duas instancias educacionais (universidade ¢ educacao basica)
problematizando constantemente o que se produz de conheci-
mento nesses dois espagos e como esses conhecimentos podem
ser complementares. (Castro; Nascimento, 2018, p. 22).

Assim, com a experiéncia dos licenciandos nas unidades escolares, ¢ possivel
criar um espaco comum entre a universidade e a educagdo bdasica, que permite a
reflexdo entre os dois contextos, problematizando e relacionando os conhecimen-
tos adquiridos nesses locais para que sejam complementares, relacionando com a
pesquisa académica sendo um processo continuo de reflexdo, no qual o docente em
formacao problematiza suas praticas e busca alternativas para transforma-la.

2. Problematica

A formagao inicial de professores muitas vezes ¢ marcada por uma distancia
entre os contetidos tedricos desenvolvidos na universidade e a pratica real nas es-
colas, o que gera uma integragdo fragmentada entre pesquisa académica e pratica
pedagogica. Essa separacao dificulta a preparacdo de docentes capazes de investigar
a propria pratica e de construir saberes fundamentados na realidade escolar. Nesse
contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) sur-
ge como uma proposta de insercdo antecipada do licenciando no ambiente escolar,
permitindo o contato direto com a rotina pedagdgica e com os desafios do ensino.
Assim, torna-se pertinente questionar: de que maneira o PIBID contribui ndo apenas
para a formagao pratica do futuro professor, mas também para o desenvolvimento de
uma identidade docente mais consciente e reflexiva, capaz de articular teoria, pratica
e producdo de conhecimento cientifico.

3. Justificativa

A formacao docente exige uma articulagdo consistente entre teoria e pratica,
visando preparar profissionais reflexivos, criticos e capazes de atuar de forma cons-
ciente no ambiente escolar. O PIBID surge como uma politica publica que propor-
ciona ao licenciando experiéncias reais no campo escolar, permitindo o exercicio
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das teorias aprendidas na universidade e fomentando o desenvolvimento da pesquisa
como instrumento de aprimoramento profissional. Dessa forma, investigar como o
PIBID colabora para essa articulagdo entre pratica e pesquisa ¢ fundamental para
compreender seu papel na consolidagao de uma formagdo docente mais solida, inte-
grada e voltada a melhoria da educacdo basica.

4. Pergunta

Como o PIBID contribui para a articulag@o entre a pratica pedagogica e a pes-
quisa cientifica durante a formacao inicial de professores?

5. Objetivo

Analisar as contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) para a formag@o docente, destacando de que forma o programa
promove a integrag@o entre a pratica educativa e a pesquisa académica no contexto
da formag@o inicial de professores.

6. Hipotese

Como hipotese desta pesquisa, propomos que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) possui uma contribuigao significativa para a formagao
docente, no que diz respeito a articulagdo entre as praticas pedagogicas e a pesquisa cien-
tifica, pois proporciona aos licenciandos a possibilidade de vivenciar experiéncias con-
cretas na rede basica de ensino, permitindo a correlagdo entre os conhecimentos tedricos
presentes na universidade com a pratica proporcionada dentro da sala de aula, engajando
os licenciandos a realizar pesquisas académicas, buscando reflexdo e aprimoramento das
acOes pedagogicas. Esse processo promove uma formagao mais integrada e critica, pois
prepara os futuros professores para os desafios presentes na educagao.

7. Conclusao

A analise das contribuigdes do PIBID para a formagdo docente mostra que ao
proporcionar aos licenciandos a oportunidade de vivenciar a realidade escolar desde
o inicio de sua formacao, favorece o desenvolvimento de uma pedagogia reflexiva e
critica, desempenhando um papel fundamental na integracdo entre teoria, pratica e
pesquisa na formagao inicial de professores, sendo essencial para a constru¢ao de uma
pratica pedagdgica mais fundamentada e contextualizada. Além disso, ao incentivar
a pesquisa nesse contexto, o programa contribui para que os futuros professores
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tornem-se profissionais que vao além da aplicacao de teorias educacionais, dedicam-
se também a melhoria continua de sua pratica a partir da investigagdo e da produgao
de conhecimento cientifico. Dessa forma, o PIBID configura-se como um importante
instrumento para a consolidagao de uma formacao docente mais so6lida e integrada
com as necessidades da educacao basica.

8. Metodologia

A metodologia adotada neste trabalho foi de pesquisa bibliografica, pois ela pro-
porciona ao pesquisador uma reflexdo mais aprofundada a partir de teorias existentes,
com base na investigagdo e revisao de estudos. Com base em analise critica das prin-
cipais publicacdes da area, buscou-se entender o impacto do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e o uso da pesquisa académica na formagao inicial
docente, desta forma, utilizamos materiais publicados sobre o PIBID e a importancia
da pesquisa cientifica na formagdo inicial docente, embasadas nas autoras: Castro ¢
Nascimento (2018), Fernandes e Lima (2024) e Pimenta e Lima (2012), que apresen-
taram, em sua escrita, contribui¢des relevantes para compreender o tema apresentado.

9. Palavras-chave
PIBID; pratica; pesquisa; formacao docente.
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O PIBID COMO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE E DE
TRANSFORMACAO SOCIAL

Rafael Barros de Oliveira®
Laura Fernanda Santos Silva®

1. Contextualizacio

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) cons-
titui-se como uma das politicas publicas mais relevantes para a formagdo inicial
de professores no Brasil. Seu proposito ¢ aproximar os licenciandos da realidade
escolar, contribuindo para uma educagao publica de qualidade, equitativa e inclusi-
va. Por meio do PIBID, futuros docentes vivenciam de maneira pratica, reflexiva e
supervisionada o cotidiano das escolas, especialmente daquelas situadas em regides
de maior vulnerabilidade social, nas quais as desigualdades educacionais intensifi-
cam-se ¢ os desafios pedagogicos sdo mais complexos. Diferentemente dos estagios
convencionais, o PIBID propicia uma experiéncia integral que envolve planejamen-
to pedagogico, detalhamento de atividades, elaboracdo de diarios de bordo, prati-
ca interdisciplinar, participagcdo em projetos escolares e comunitarios e atividades
extensionistas. Essa vivéncia permite que o licenciando desenvolva competéncias
técnicas, pedagogicas, sociais e éticas, consolidando uma formacao critica, reflexiva
e comprometida com a transformacao da realidade educacional.

2. Problematica

Apesardos avangos na formagao de professores, muitos licenciandos concluem
a graduacdo com reduzida vivéncia pratica e limitada compreensao da complexidade
que caracteriza a escola publica brasileira. Em contextos marcados por vulnerabi-
lidades sociais, esse desafio ¢ ainda maior. Torna-se, portanto, necessario articular
teoria e pratica de modo consistente, garantindo que a formacdo inicial desenvol-
va competéncias técnicas, reflexivas e socioemocionais indispensaveis ao exercicio
profissional e a melhoria da qualidade da educagao.

3. Justificativa

5 Graduando em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
¢ Graduanda em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
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O PIBID responde a esse desafio ao oferecer um ambiente em que a pratica
pedagodgica ¢ inseparavel da reflexao critica. A presenga do licenciando na escola pu-
blica favorece o contato com realidades diversas, estimulando a construgdo de habi-
lidades socioemocionais, a sensibilidade pedagogica e a compreensao das multiplas
dimensdes da educacdo. Essa vivéncia aproxima o futuro professor da realidade dos
alunos, permitindo que compreenda de forma mais profunda as questdes culturais,
econdmicas e sociais que atravessam o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Hoffmann (1998), a avaliacdo deve ser continua e dialdgica, envol-
vendo professores e estudantes em um movimento de reflexdo permanente. No am-
bito do PIBID, essa reflexdo ¢ especialmente favorecida pelos diarios de bordo, que
registram de forma sistematica as experiéncias de sala de aula e permitem analisar a
pratica em didlogo com a teoria.

Ja o cronograma e o detalhamento trimestral cumprem papel distinto: funcio-
nam como instrumentos de planejamento e organizacao didatica, garantindo o ali-
nhamento entre as atividades propostas, as competéncias da BNCC e as metas do
subprojeto. Em conjunto, esses recursos asseguram tanto a consisténcia do planeja-
mento quanto a qualidade do acompanhamento reflexivo, fortalecendo a autonomia
docente e a capacidade de analise critica dos bolsistas.

4. Pergunta

De que maneira a participagao no PIBID contribui para a formagao inicial de
professores e para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas, sociais e €ticas
voltadas a transformacdo da realidade escolar?

5. Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a relevancia do PIBID como po-
litica publica para a formacgao inicial docente e para a constru¢do de praticas pedago-
gicas criticas e inclusivas. De modo especifico, busca compreender como o progra-
ma articula teoria e pratica na formagdo dos licenciandos, identificar os impactos da
supervisdo e da avaliacdo reflexiva na construg@o da autonomia docente e evidenciar
o papel social do licenciando em contextos de vulnerabilidade.

6. Hipoteses

Parte-se da hipotese de que a insercao orientada do licenciando em escolas pu-
blicas, mediada pela supervisao constante e pela atuacdo da coordenacao do subpro-
jeto, contribui para o desenvolvimento de competéncias técnicas, éticas e sociais,
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permitindo a construcdo de uma pratica docente critica e transformadora. Supde-se,
ainda, que o uso combinado de instrumentos de planejamento, como o cronograma
e o detalhamento das aulas, e de instrumentos de reflexdo, como os diarios de bor-
do, fortalece tanto a organizacdo didatica quanto a capacidade de analise critica,
garantindo coeréncia entre as metas do subprojeto, as competéncias da BNCC e as
necessidades reais da escola.

7. Conclusao

A experiéncia no PIBID evidencia que a formagao docente fortalece-se quan-
do teoria e pratica articulam-se de maneira organica. O planejamento pedagodgico,
apoiado em instrumentos como cronograma e detalhamento trimestral, possibilita
conhecer o ritmo de aprendizagem da turma e organizar intervengdes significativas.
Paralelamente, os diarios de bordo asseguram o registro reflexivo da pratica, permi-
tindo analisar avangos, desafios e ajustes necessarios. Saviani (2008) destaca que a
formagdo do professor precisa articular teoria e pratica, permitindo compreender o
contexto escolar e intervir de modo consciente. Nesse mesmo sentido, Dewey (1916)
defende que a educacdo ¢ a propria vida em sua totalidade e que a acdo aliada a re-
flexdao promove a construg@o do conhecimento.

A producao dos diarios de bordo confirma a importancia da reflexdo sistema-
tica sobre a pratica docente. Vygotsky (1984) lembra que a aprendizagem ¢ essen-
cialmente social, pois “toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece
duas vezes: primeiro no nivel social e, depois, no nivel individual”. Essa perspectiva
mostra que o desenvolvimento cognitivo da-se pela interacdo com o outro, o que re-
forca a relevancia do trabalho coletivo. Dentro desse processo, as interagdes entre os
diferentes atores do PIBID assumem papel central. O dialogo constante entre bolsis-
tas, professor supervisor e coordenacao do subprojeto cria um ambiente de formagao
colaborativa, em que as experiéncias individuais transformam-se em aprendizado
coletivo. As reunides de orientagdo, os encontros de planejamento e as discussdes
sobre registros de aula constituem momentos de mediacdo que permitem o aprimo-
ramento continuo das praticas pedagdgicas. A coordenagdo garante a coeréncia entre
as diretrizes institucionais e o trabalho desenvolvido na escola, enquanto o professor
supervisor atua como mediador imediato, oferecendo feedbacks, problematizando
situacdes e orientando ajustes necessarios. Esse movimento reflete a concepgdo vy-
gotskiana de que o conhecimento ¢ construido na interacdo social e se consolida no
plano individual.

Além de favorecer a reflexdo sobre a pratica, a convivéncia diaria com a co-
munidade escolar possibilita ao licenciando desenvolver empatia, sensibilidade e
compromisso social. Em contextos de vulnerabilidade, o futuro docente nao apenas
ensina conteudos, mas também se torna referéncia afetiva e agente de apoio, fortale-
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cendo vinculos de confianga e criando um ambiente de acolhimento. Essa dimensao
social amplia a compreensdo do papel do professor como mediador de saberes ¢
como promotor de inclusdo. Dessa maneira, o PIBID revela-se ndo apenas como
politica de incentivo a docéncia, mas como espaco privilegiado para a formagao
integral do professor. Ao articular teoria, pratica e reflexdo, ao valorizar a interagdo
entre bolsistas, coordenagao e professor supervisor e ao reconhecer a dimensao social
da educagio, o programa contribui de forma decisiva para a melhoria da qualidade
da educacdo publica e para a valorizagao da carreira docente.

8. Metodologia

O presente trabalho resulta de pesquisa bibliografica e analise documental, fun-
damentada em autores que discutem formacdo docente, avaliacdo e pratica peda-
gogica, como Hoffmann (1998), Saviani (2008), Dewey (1916) e Vygotsky (1984).
A metodologia incluiu o exame de registros de planejamento, diarios de bordo e
orientagdes produzidas nas reunides entre bolsistas, professor supervisor ¢ coorde-
nacdo do subprojeto. Esse processo permitiu compreender como a interagdo entre os
diferentes atores fortalece a formacao critica dos licenciandos, garantindo a coerén-
cia entre os documentos normativos, as necessidades da escola e o desenvolvimento
profissional dos participantes.

9. Palavras-chave

formacdo docente; PIBID; interagdo social; avaliacdo mediadora; inclusdo es-
colar.
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PEDAGOGO EM ESPACOS NAO ESCOLARES: A FORMACAO
POLIVALENTE PARA A ATUACAO EM CONTEXTOS
EDUCACIONAIS DIVERSIFICADOS

Larissa Sales Silveira’

1. Contextualizacio

Historicamente, o curso de Pedagogia tem sido limitado a finalidade de for-
macdo de professores para a atuagdo escolar, visdo que negligencia o significado
mais amplo da Pedagogia como ciéncia que tem como objetivo estudar a educacgio.
A inércia social e historica ainda perpetua uma formacao inicial limitada, na qual o
pedagogo nao ¢é integralmente reconhecido como um especialista capaz de desen-
volver praticas pedagdgicas polivalentes em diversos setores. A consequente falta
de regulamentacao da profissdo agrava esse cenario, impondo limites a projecao de
carreira e a diversificagdo da atuagdo profissional.

Contudo, essa visao é contestada pelo proprio marco legal da area. A Resolugdo
CNE/CP n° 1/2006 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia)
prevé que a formagao deve capacitar o profissional para trabalhar com o desenvolvi-
mento humano em multiplos contextos, ndo se limitando a sala de aula. Essa orien-
tagdo reforga a perspectiva tedrica de Pimenta, Pinto e Severo (2023), que defendem
a Pedagogia como a ciéncia que estuda a pratica educativa em seus mais variados
contextos, buscando a educac¢do humanizadora. Visto que o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem sao processos intrinsecos a vida em sociedade, o saber pedagogico ¢
essencialmente plural e versatil.

Componentes que incorporam integralmente a pratica de Educacdo Nao Esco-
lar (ENE) na formagao inicial do professor demonstram quao versateis sdo as prati-
cas pedagogicas e a propria profissao de pedagogo. Essa abordagem reconhece que
tais praticas sdo abrangentes e distribuem-se por toda a sociedade, transformando o
profissional em um agente que atua ativamente no desenvolvimento que se estende
por toda a vida humana. Dentre as areas de atuagdo, podemos destacar aquelas re-
lacionadas a educagdo ambiental, civica, sanitaria, pedagogia hospitalar, pedagogia
empresarial/educacao corporativa, dentre outras.

Apesar das diretrizes legais que exigem a formacao ampla e da vasta abrangén-
cia do campo de atuagdo, persiste uma lacuna curricular nas instituigdoes de ensino
superior. A formagao do pedagogo, ao focar na escola, demonstra uma escassez de
componentes curriculares que deveriam abranger especificamente a atuacao e as pra-
ticas pedagogicas para os ambientes diversificados. Essa deficiéncia é comprovada
por estudos: Severo (2023), ao analisar Projetos Pedagogicos de 20 universidades
7 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
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publicas, constatou a caréncia de componentes que possam formar pedagogos cons-
cientes e capazes de desenvolver a intersetorialidade em suas areas.

2. Problematica

A formacao inicial do pedagogo confronta-se com o desafio de uma atuacgao
profissional restrita, sendo em sua maioria focada no ambiente escolar. Essa limita-
c¢do ¢ intensificada pela falta de regulamentagdo da Pedagogia como ciéncia e profis-
sd0, o que dificulta o reconhecimento do professor-pedagogo como um profissional
apto a desenvolver praticas pedagogicas polivalentes em espagos educacionais di-
versificados.

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2006 para o curso de
Pedagogia prevejam que o futuro profissional da area deve desenvolver competén-
cias para trabalhar com o desenvolvimento humano em multiplos contextos, a rea-
lidade curricular das universidades ainda reflete esse foco predominante na escola.
Ha uma clara escassez de componentes curriculares que abrangem especificamente
a atuagdo e formagao do pedagogo para os ambientes ndo escolares em sua diversi-
dade.

Essa lacuna formativa, somada a auséncia de regulamentacdo, limita tanto a
projecdo de carreira do profissional quanto o potencial de sua contribui¢ao social,
estabelecendo a principal problematica deste estudo: a necessidade de se buscar um
curriculo mais polivalente para o pedagogo, demonstrando que ha um leque de pos-
sibilidades e ambientes onde a atuagdo do professor se faz necessaria, e nao apenas
no ambito escolar.

3. Justificativa

A presente pesquisa estd baseada na necessidade de continuar o debate sobre a
inadequacao curricular do curso de Pedagogia frente a vasta e diversa demanda de
atuagdo profissional na sociedade contemporanea.

O estudo possui relevancia académica ao se inserir na discussao sobre o cum-
primento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que exigem a capacitacdo
do pedagogo para multiplos contextos. Ao diagnosticar a escassez de componentes
curriculares para a Educagdo Nao Escolar (ENE), esta pesquisa oferece subsidios
teoricos e empiricos para o redimensionamento dos curriculos, estimulando uma
formacao polivalente e intersetorial.

Em um nivel pratico, o trabalho ¢ crucial para valorizar e ampliar o reconhe-
cimento da profissdo, demonstrando a versatilidade das praticas pedagogicas po-
livalentes em ambientes diversificados, contribuindo diretamente para a projegao
de carreira do profissional. O estudo, ao fortalecer a pauta da regulamentagdo da
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Pedagogia como ciéncia e profissdo, busca garantir que a atuag@o do pedagogo esteja
alinhada com as complexas necessidades de desenvolvimento humano em todos os
setores sociais.

4. Pergunta

De que forma o atual curriculo de formagao inicial do Pedagogo atende (ou dei-
xa de atender) a demanda por uma atuagdo polivalente e intersetorial em contextos
educacionais ndo escolares?

Qual o impacto da escassez de componentes curriculares voltados a Educacao
Nao Escolar (ENE) na projecdo de carreira ¢ no reconhecimento profissional do
Pedagogo?

5. Objetivos

Geral: Analisar a adequagao (ou inadequagdo) do curriculo de formagao inicial
do Pedagogo, com base nas Diretrizes Nacionais Curriculares, frente a demanda por
uma atuagdo polivalente e intersetorial em contextos educacionais diversificados.

Especificos: Conceituar a Educa¢ao Nao Escolar (ENE), definindo a necessi-
dade de praticas pedagogicas polivalentes para atuacdo em contextos diversificados.

Identificar a deficiéncia de componentes curriculares na formagdo inicial que
limitam o desenvolvimento de competéncias para a atuagao intersetorial, contrastan-
do com as DCNs de 2006.

Analisar o impacto da ndo regulamentacdo da profissao e da formacao restrita
no reconhecimento e na proje¢do de carreira do Pedagogo em ambientes ndo esco-
lares.

6. Hipotese

A escassez de componentes curriculares voltados a Educa¢do Ndo Escolar
(ENE) na formacgao inicial ¢ um dos principais fatores que atrasam o reconhecimen-
to do Pedagogo como um profissional de praticas polivalentes e intersetoriais, em
desacordo com as exigéncias das DCNs de 2006.

O reconhecimento social e o avango na regulamentacdo da profissdo, previstos
em projetos de lei como o PL 1735/2019, refletirdo diretamente na adequagdo curri-
cular. Acredita-se que este movimento ¢é essencial para auditar a formagao e fortale-
cer a atuagao do Pedagogo como um cientista da educagdo em multiplos contextos,
e ndo apenas no escolar.
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7. Conclusao

A presente pesquisa, que buscou analisar a adequacao do curriculo de formagao
inicial do Pedagogo frente a demanda por uma atuacgdo polivalente, concluiu que
persiste uma inadequagao curricular consideravel. O estudo aponta que a escassez de
componentes voltados a Educagdo Nao Escolar (ENE) ¢, de fato, um dos principais
fatores que limita o reconhecimento e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
polivalentes e intersetoriais, comprovando a tese de que a formagdo ainda estd em
desacordo com as exigéncias das DCNs de 2006.

Foi observado que a falta de regulamentacdo da profissdo, embora nio seja o
unico fator, reflete a inércia curricular. Esta lacuna tem um impacto direto € negativo
na projecao de carreira do profissional, pois o mercado e a sociedade carecem de
pedagogos com formagdo clara para atuacdo em contextos ndo escolares. Portanto,
a discussdo sobre a Pedagogia como ciéncia precisa ser ampliada para fora dos cir-
culos académicos, garantindo o reconhecimento social da pluralidade do pedagogo.

Sugere-se que as instituigdes de ensino superior (IES) revisitem seus Proje-
tos Pedagogicos de Cursos (PPCs) para incorporar a intersetorialidade, seguindo a
diretriz do PL 1735/2019 de que o Pedagogo deve atuar em atividades que exijam
conhecimentos pedagogicos, e ndo apenas na docéncia escolar. Por fim, ¢ indispen-
savel que o movimento de regulamentacao da profissao seja fortalecido, pois ele €
uma ferramenta essencial para auditar a formagao e, consequentemente, garantir a
atuagdo plena do Pedagogo como agente de desenvolvimento humano.

8. Metodologia

O presente trabalho utilizou uma pesquisa bibliografica exploratoria qualitati-
va. O estudo baseou-se na analise de artigos e teses publicados no periodo de 2005
a 2022, buscando um panorama tedrico sobre a formacgao e a atuacdo do Pedagogo
na Educacdo ndo Escolar (ENE). A coleta de dados foi realizada em bases de dados
como Google Académico e SciELO, a partir de termos-chave como “Pedagogia”,
“Atuagdo do Pedagogo”, “Praticas Pedagogicas” e “Educagdo Nao Escolar (ENE)”.
Para suporte empirico a problematica, incorporou-se a analise de dados secundarios
da pesquisa quantitativa de Severo (2023), referente a deficiéncia de componentes
curriculares voltados a ENE em Programas de Pedagogia.

9. Palavras-chave:

Formagdo do pedagogo; educacdo ndo escolar (ENE); curriculo pedagdgico;
intersetorialidade.
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O PAPEL DA PROBLEMATIZACAO EM FREIRE NO
ENFRENTAMENTO DAS RELACOES DE PODER

Elaine Barbosa®

1. Contextualizacao

A educacao tem um forte poder politico em sua concepcao. Nesse sentido, uma
série de valores sdo trabalhados no dia a dia mediante as oportunidades que os dife-
rentes sujeitos tém para refletir sobre a realidade ao redor, problematiza-la e buscar
formas de transforma-la. Com isso, percebe-se que o mundo nao deve ser visto com
uma perspectiva fatalista e necrofila, mas € possivel imaginar um futuro utoépico — o
inédito-viavel — e, entdo, agir em relagao as situagdes-limite por meio dos atos-limite
a fim de se ter justica social a partir da educagdo emancipadora e, assim, desconstruir
as relagoes de poder.

2. Problematica

A perspectiva neoliberal restringe a formagao dos educandos como sujeitos cri-
ticos dentro da nossa realidade. A educacdo bancaria tem como intencionalidade a
manutencdo e a reproducdo das desigualdades de poder estabelecidas na socieda-
de. Em contrapartida, a educagdo problematizadora de Freire busca a construcao da
consciéncia critica, possibilitando a compreensao da realidade e a sua transformagao.

3. Justificativa

A importancia deste estudo esta em refletir sobre uma educagio voltada para a
consciéncia critica dos sujeitos envolvidos no processo educacional e em como ela
pode contribuir para uma sociedade com justica social. Desse modo, ao problemati-
zar a realidade ao seu redor, o sujeito ndo enxerga mais a vida com uma perspectiva
necrofila, em que a mudanga nao é possivel. Ao contrario, quando se analisa as situ-
acOes-limite, os sujeitos refletem sobre essas questdes e, coletivamente, pensam nos
atos-limite a fim de diminuirmos as desigualdades.

4. Pergunta

Como o conceito de problematizacdo em uma educagdo progressista freireana

8 Mestranda em Educag@o pelo Programa de Pos-graduacdo Stricto Sensu em Educagdo da Universida-
de Catolica de Santos
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pode contribuir para o enfrentamento das relagcdes de poder em nossa realidade?

5. Objetivo

Analisar como o conceito de problematizagdo de Paulo Freire contribui para o
enfrentamento das estruturas de poder em nossa sociedade.

6. Hipotese

A partir do momento em que os alunos t€ém contato com uma educa¢éo huma-
nista, em que sdo incentivados a problematizar a realidade ao redor em vez de apenas
receber passivamente os contetidos obrigatorios, eles analisam a realidade com uma
Otica mais critica e consciente em relagdo as estruturas de poder em nossa realidade.

7. Conclusao

A perspectiva neoliberal de ensino promove uma educac¢do mercantilista, em
que o individualismo, a competi¢do e a meritocracia passam a ser os valores perpe-
tuados na sociedade para que as pessoas fiquem alienadas e, dessa forma, as relagoes
de poder continuem fazendo parte da sociedade. Mesmo que as situagdes-limite se-
jam percebidas, essa educagao acritica enxerga o mundo de forma necrdfila, em que
nada possa ser mudado (Freire, 1968). Em contrapartida, a educagdo problematiza-
dora busca sempre a transformacdo da sociedade por meio da conscientizagdo das
pessoas.

E, se o pensar so tem sentido, se tem sua fonte geradora na agdo
sobre o mundo, o qual mediatiza as consciéncias em educagio,
ndo sera possivel a superposi¢do dos homens sobre os homens.
Essa superposi¢@o, que ¢ uma das notas fundamentais da con-
cepgdo “educativa” que estamos criticando, mais uma vez a
situa como pratica da dominagdo. Dela, que parte de uma com-
preensdo falsa dos homens — reduzidos a meras coisas -, ndo se
pode esperar que provoque o desenvolvimento do que Fromm
chama de biofilia, mas o desenvolvimento do seu contrario, a
necrofilia (Freire, 1968, p. 90).

Ao ter essa concepgao progressista de educagio, as situagdes-limite sdo pensa-
das de uma forma que considere os sujeitos como seres inconclusos e incompletos
que buscam ser mais. Por isso, sabe-se que a tendéncia natural do ser humano ¢ a de
superar-se, crescer, aprender e desenvolver-se. Assim, supera-se a alienagao e todos
percebem que a realidade esta repleta de contradicdes que precisam ser superadas
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a fim de diminuir as desigualdades estabelecidas pelos grupos dominantes e, entio,
buscar a justiga social. De acordo com Freire (1968, p. 104-5),

(...) qualquer que scja a situagdo em que alguns homens pro-
ibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura
como situagdo violenta. Nao importam os meios usados para
esta proibigdo. Fazé-los objetos ¢ aliena-los de suas decisoes,
que sdo transferidas a outro ou a outros. Este movimento de
busca, porém, sé se justifica na medida em que se dirige ao ser
mais, a humanizac¢do dos homens. (...) Esta busca do ser mais,
porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo,
mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relagdes antagdnicas entre opressores ¢
oprimidos. Ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os
outros sejam. (...) Para a educagdo problematizadora, enquanto
um quefazer humanista e libertador, o importante estd em que os
homens submetidos & dominagao lutem por sua emancipagao.

Essa emancipacao ¢ alcangada com o pensar certo. Dito isso, o educador nao
deve acreditar que os alunos estdo ali como meros receptores do conhecimento. O
pensar certo requer que a relagdo estabelecida entre os diferentes sujeitos seja ho-
rizontal e dialdgica. Afinal, ndo se mudam ideias a partir da imposi¢ao delas, nem
as depositando como se os educandos fossem sujeitos vazios e descolados de uma
sociedade que vem perpetuando a opressao por geracdes e geracdes, tornando-a algo
natural. Dito isso, o aluno nao ¢ coisificado e reflete sobre as questdes do mundo
tanto quanto o professor (que também aprende com o aluno). Segundo Paulo Freire
(1997, p. 38-9),

Pensar certo implica a existéncia de sujeitos que pensam media-
tizados por objeto ou objetos sobre que incide o proprio pensar
dos sujeitos. Pensar certo ndo ¢ quefazer de quem se isola, de
quem se aconchega a si mesmo na soliddo, mas um ato comu-
nicante. Nao ha por isso mesmo pensar sem entendimento, e o
entendimento, do ponto de vista do pensar certo, ndo ¢ pensar
certo, ndo ¢ transferido, mas coparticipado. (...) A grande tarefa
do sujeito que pensa certo ndo ¢ transferir, depositar, oferecer,
doar ao outro, tomado como paciente do seu pensar, a inteligi-
bilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente
do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem
se comunica, a quem comunica, a produzir sua compreensao do
que vem sendo comunicado. (...) O pensar certo, por isso, ¢ dia-
logico e ndo polémico.

Desse modo, ¢ crucial que oportunidades sejam criadas a fim de que os sujeitos
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sejam levados a pensar criticamente sobre as situagdes-limite. Em seguida, essas
questdes devem ser discutidas dialogicamente ¢ de forma horizontal, sem relagdes
de poder. Finalmente, educadores-educandos e educandos-educadores percebem as
contradi¢des que a desumanizagdo dos grupos oprimidos acarreta no mundo e, en-
fim, todos pensam em formas de melhorar essa realidade por meio do inédito viavel.
A partir dai, cria-se a conscientizagao e, coletivamente, os sujeitos agem de forma a
desconstruir as relagdes iniquas de poder.

Portanto, conclui-se que € apenas a partir da educacdo problematizadora de
Paulo Freire que os sujeitos deixardo de olhar para a realidade ao redor com aliena-
¢do e consciéncia ingénua. Quando o educador enxerga o processo educacional com
a finalidade de desconstruir as contradicdes do mundo, a problematizagdo faz-se
necessaria a fim de se sanar as relagdes injustas de poder.

8. Metodologia

O procedimento metodolégico envolveu pesquisa bibliografica em livros e ar-
tigos cientificos relacionados ao tema “O Papel da Problematizagdo em Freire no
Enfrentamento das Relacdes de Poder”. Em seguida, realizou-se uma analise dos
resultados tedricos encontrados.

9. Palavras-chave
Paulo Freire; problematizacdo; opressao; relagdes de poder
10. Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica edu-
cativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1968.

34



TEMATICA:
VIVENCIAS E
REFLEXOES SOBRE

O TRABALHO
COLABORATIVO
ENTRE ESCOLA E
UNIVERSIDADE




JORNAL INTERNACIONAL: REFLEXOES SOBRE O ENSINO
DE INGLES A PARTIR DA DIVERSIDADE CULTURALE
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Julia de Morais Cury

1. Contextualizacio

O ensino de linguas estrangeiras, em especial o inglés, ocupa um lugar de desta-
que na educag¢do basica brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) en-
fatiza que aprender uma lingua estrangeira deve estar associado ao desenvolvimento
de competéncias interculturais e comunicativas, indo além da mera memorizagao de
estruturas gramaticais. Nesse cenario, torna-se fundamental oferecer aos estudantes
experiéncias que os aproximem das multiplas realidades em que a lingua inglesa
circula.

O projeto Jornal Internacional surgiu com o propoésito de responder a esse de-
safio. A proposta consistiu em trabalhar com uma turma do ensino basico a partir da
investigacao de dez paises nos quais o inglés desempenha papel importante, embora
nao seja necessariamente a lingua materna: Singapura, Jamaica, Papua-Nova Guiné,
Nigéria, Africa do Sul, Irlanda, Guiana, India, Filipinas ¢ Camardes. A ideia foi va-
lorizar a diversidade linguistica, cultural e histérica associada ao inglés, estimulando
a curiosidade dos alunos e o contato com diferentes sotaques e identidades.

O ensino de inglés, muitas vezes, € reduzido a um modelo centrado nos padroes
estadunidense e britanico, o que gera uma visao limitada sobre o papel global da
lingua. Essa abordagem tende a invisibilizar outras culturas, variedades linguisticas
e contextos historicos, dificultando que os alunos reconhegam o inglés como um
idioma de circulagdo internacional ¢ multifacetado, principalmente pela falta de re-
cursos das escolas de rede publica, uma vez que o ensino da culturalidade da lingua
inglesa ¢ voltado aos ambientes de cursos particulares e de cursos universitarios
(Nascimento, 2021).

° Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
1 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
! Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
12 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.

36



2. Problematica

Como apresentar o inglés de maneira plural, critica e significativa para os estu-
dantes da educagdo basica, favorecendo seu engajamento ¢ ampliando sua visdo de
mundo?

3. Justificativa

A justificativa para a realizac¢@o do projeto esta diretamente ligada a necessida-
de de ampliar os horizontes culturais e linguisticos dos alunos. Mostrar que o inglés
ndo ¢ uma lingua homogénea, mas um idioma que assume multiplas formas e fun-
¢oes em diferentes paises, contribuindo para a formacao critica e cidada. Uma vez
compreendida a amplitude e variagdes da lingua inglesa, os alunos poderao sentir-se
mais confortaveis em relagao ao proprio sotaque e analisar novas oportunidades em
paises diferentes da esfera norte-americana e europeia.

Além disso, a proposta foi desenvolvida em parceria entre universidade e esco-
la no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o
que fortalece a formagao inicial docente. O projeto permitiu aos licenciandos viven-
ciarem praticas inovadoras, em colaboracdo com a professora supervisora, a0 mes-
mo tempo em que ofereceu aos estudantes da escola uma experiéncia enriquecedora.

4. Pergunta

De que forma um projeto intercultural pode contribuir para ampliar a compre-
ensdo dos alunos sobre a lingua inglesa e sua diversidade cultural?

Como a colaboragdo entre universidade e escola favorece a constru¢do dessa
pratica pedagogica?

5. Objetivo

O projeto Jornal Internacional tem como objetivo geral analisar a experiéncia
pedagdgica como proposta de ensino de inglés pautada na diversidade cultural e lin-
guistica dos alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental.

Os objetivos especificos incluem:

e incentivar a pesquisa sobre diferentes paises de lingua inglesa;

e estimular a producdo de materiais multimodais (cartazes e podcasts bilin-
gues);

* promover reflexdes sobre cultura, sotaques e identidades;
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* favorecer a integragdo entre universidade e escola, fortalecendo a formacao
docente.

6. Hipoteses

Trabalhar o inglés a partir de uma abordagem intercultural pode aumentar o
engajamento e a motivacao dos estudantes e projetos colaborativos entre escola e
universidade enriquecem a pratica pedagogica e a formacgao dos futuros professores.

7. Conclusao

Os resultados parciais do projeto Jornal Internacional indicam que a abordagem
adotada favoreceu nao apenas o aprendizado da lingua inglesa, mas também a com-
preensdo de sua diversidade cultural e linguistica. Os alunos demonstraram maior
interesse e engajamento ao pesquisar paises pouco conhecidos, percebendo que o
inglés ndo se limita aos padrdes estadunidense ou britanico. Essa percepcao ampliou
a consciéncia intercultural dos estudantes, incentivando reflexdes sobre identidade,
diferenca e respeito as diversas manifestagdes culturais.

O uso de metodologias ativas e recursos multimodais, como cartazes e pod-
casts bilingues, mostrou-se eficiente para integrar aprendizagem colaborativa e au-
tonomia dos alunos, conforme apontam estudos recentes sobre educacao linguistica
(Silva, 2019; Nascimento, 2021). O protagonismo estudantil foi evidente: os alunos
assumiram responsabilidade pela coleta de informagdes, organizagdo do contetido
¢ apresentagdo final do cartaz, exercitando habilidades de comunicacdo, sintese ¢
trabalho em equipe.

Além disso, a parceria entre universidade e escola, no ambito do PIBID, pro-
porcionou beneficios mituos. Para os licenciandos, a experiéncia permitiu vivenciar
praticas pedagogicas reais, planejar atividades, orientar alunos e refletir criticamente
sobre estratégias de ensino, fortalecendo sua formacao inicial e habilidades docen-
tes. Para a escola, a colaboragao trouxe inovagao e dinamismo as aulas, ampliando a
oferta de experiéncias educativas significativas.

O projeto também evidenciou a importancia de considerar o inglés como lingua
universal, circulando em contextos variados e assumindo multiplas fungdes sociais e
culturais. Essa compreensao contribui para a formagao de cidadaos criticos e capazes
de interagir em um mundo cada vez mais conectado, além de preparar os alunos para
situacdes de comunicagdo internacional.

Por fim, o projeto demonstra possibilidades de continuidade e expansdo. Futu-
ros bolsistas do PIBID poderiam explorar novos paises, utilizar plataformas digitais
para ampliar o alcance dos podcasts € promover intercambios virtuais. A pratica
refor¢a que o ensino de inglés, quando pautado na diversidade cultural e na apren-
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dizagem ativa, pode transformar-se em uma experiéncia significativa e motivadora,
promovendo tanto a aprendizagem da lingua quanto a formagao integral dos alunos.

8. Metodologia

O presente estudo ¢ caracterizado como uma pesquisa bibliografica baseada na
analise e reflexdo perante artigos académicos selecionados a partir do acervo dispo-
nivel no Google Académico. A fim de elaborar a investigagao sobre o tema proposto,
o texto desenvolve-se seguindo o método qualitativo, de modo a avaliar o contetido
do artigo, as praticas e os resultados nele discutidos, analisando como as informa-
¢oOes apresentadas se relacionam com o tema delimitado.

O trabalho configura-se como um relato de pratica pedagogica, desenvolvido
no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
alinhando-se as recomendagdes da BNCC para experiéncias de aprendizagem signi-
ficativas e interculturais (Brasil, 2018). A proposta adotou metodologias ativas, nas
quais os alunos sdo protagonistas do proprio aprendizado, construindo conhecimento
a partir de pesquisas, discussoes e produgoes colaborativas (Freire, 1996; Nascimen-
to, 2021).

O projeto foi estruturado em trés etapas principais:

* Planejamento: defini¢do dos paises a serem estudados e das categorias de
analise (Cultura, Esportes e Turismo), considerando a diversidade cultural e a
necessidade de ampliar a visdo de mundo dos estudantes (Silva, 2019).

* Pesquisa orientada: os alunos investigaram informacdes relevantes sobre cada
pais, com apoio dos licenciandos e a professora supervisora, estimulando auto-
nomia, pensamento critico € engajamento.

* Producdo de materiais: cada grupo elaborou cartazes informativos e gra-
vou podcasts bilingues (portugués e inglés), disponibilizados por meio de QR
Codes. Essa etapa integra linguagens verbais, visuais e digitais, promovendo
aprendizagem ativa e significativa.

9. Palavras-chave
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A LUDICIDADE COMO CAMINHO PARA A FORMACAO NO
PIBID

Dayane Rosa dos Santos'’

1.Contextualizacao

O presente relato de experiéncia apresenta reflexdes e aprendizagens adquiridas
durante a participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental. A experiéncia teve como
foco o uso da ludicidade como recurso pedagdgico para o desenvolvimento da al-
fabetizacdo ¢ o fortalecimento da relagdo ensino-aprendizagem. A pratica docente
vivenciada por meio do PIBID possibilitou uma imersao real no ambiente escolar,
permitindo compreender de maneira mais concreta o papel do professor, suas res-
ponsabilidades e desafios.

As agoes realizadas foram fundamentadas nos estudos de Jean Piaget (Mcardle,
[s.d.]), que defende que o brincar € uma atividade essencial para o desenvolvimento
da crianga, pois € por meio dele que ela aprende, experimenta, constroi hipdteses e
ressignifica o mundo. As atividades ludicas aplicadas, como jogos, dinamicas e leitu-
ras, foram planejadas a partir desse principio, buscando unir prazer e aprendizagem,
respeitando o ritmo de cada educando.

Durante o projeto, foi possivel observar como o ambiente escolar configura-
-se como espago de multiplas aprendizagens, tanto para as criangas quanto para
os futuros professores. O contato direto com a professora supervisora possibilitou
compreender como o processo de alfabetizag@o exige sensibilidade, planejamento ¢
intencionalidade pedagégica.

2. Problematica

Diante das observagdes e das experiéncias vividas no ambiente escolar, surgiu
a seguinte questao: como tornar o processo de alfabetizacdo mais significativo e pra-
zeroso para os alunos dos anos iniciais sem perder o foco nos objetivos pedagogicos?
Observou-se que muitas atividades tradicionais ndo despertam o interesse das crian-
¢as, que acabam se desmotivando diante de tarefas repetitivas. A auséncia de praticas
ludicas e contextualizadas pode dificultar o desenvolvimento cognitivo e emocional
dos alunos, comprometendo seu processo de aprendizagem.

13 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizacao.
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3. Justificativa

A escolha do tema surgiu da necessidade de compreender e vivenciar praticas
pedagdgicas que aproximem o aprendizado da realidade das criangas. A ludicidade
mostrou-se uma ferramenta eficaz para promover o envolvimento e a autonomia dos
alunos, favorecendo a construgao do conhecimento de forma natural e prazerosa.

Além disso, a vivéncia revelou a importancia do papel do professor como me-
diador e facilitador do aprendizado. A ludicidade, quando usada de maneira inten-
cional, ndo é apenas um momento de descontra¢do, mas um instrumento pedagogico
que estimula o raciocinio, a linguagem e a socializagao. Portanto, o trabalho desen-
volvido buscou demonstrar como o brincar ¢ o aprender podem caminhar juntos,
tornando o processo educativo mais significativo e eficaz.

4. Pergunta

De que forma o uso de atividades ludicas pode contribuir para o processo de
alfabetizacdo e para o engajamento dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental?

5. Objetivos

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a importancia do ludico como estra-
tégia pedagdgica na alfabetizagdo, a partir das experiéncias vividas durante a
participacao no PIBID.

Os objetivos especificos sao:
Relatar e refletir sobre as praticas aplicadas em sala de aula;

Investigar como as atividades ludicas influenciaram a motivagao e o desempe-
nho dos alunos;

Relacionar a teoria estudada na Universidade com a pratica vivenciada na es-
cola;

Compreender o papel do professor como mediador no processo de aprendiza-
gem.

6. Hipoteses

Parte-se da hipdtese de que a ludicidade ¢ um elemento essencial no proces-
so de alfabetizacdo, pois estimula o interesse, a concentra¢ao e o desenvolvimento
cognitivo das criancas. Acredita-se que, ao aprender brincando, a crianga torna-se
protagonista de seu aprendizado, desenvolvendo autonomia e prazer em aprender.
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Assim, o uso de jogos, dindmicas e atividades criativas pode contribuir de forma sig-
nificativa para o avanco na leitura e escrita, fortalecendo as competéncias previstas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

7. Conclusao

Os resultados das experiéncias mostraram que a ludicidade ¢ uma ferramenta
eficaz para o processo de alfabetizagdo, pois desperta o interesse dos alunos e torna o
aprendizado mais prazeroso. As criangas apresentaram-se engajadas e participativas,
mostrando evolugdo no reconhecimento de palavras, leitura e escrita.

Ademais, o PIBID representou uma oportunidade de formagédo integral, permi-
tindo vivenciar a realidade escolar e compreender, na pratica, como ¢ lecionar. A ex-
periéncia também evidenciou que o professor precisa ser um constante pesquisador
de sua pratica, refletindo sobre o que funciona e o que precisa ser adaptado.

Portanto, a vivéncia no PIBID contribuiu ndo apenas para o aprimoramento
profissional, mas também pessoal, despertando um olhar mais sensivel para o ludico
e afetividade no processo de aprendizagem. Com base nessas experiéncias, reafir-
ma-se que o brincar ¢ uma linguagem fundamental da infancia e deve ser valorizado
como meio de aprendizagem.

8. Metodologia

A metodologia adotada foi qualitativa, baseada na observagao e analise das pra-
ticas pedagogicas realizadas durante o projeto. O trabalho envolveu pesquisa biblio-
grafica para embasamento tedrico e a elaboragdo do diario de bordo, no qual foram
registradas as experiéncias, percepcdes e reflexdes sobre as atividades desenvolvidas
com os alunos. As aulas foram planejadas e aplicadas de forma colaborativa, sob
orienta¢ao da professora supervisora e professora coordenadora.

Foram realizadas observacdes de rotina da turma, aplicacao de atividades e lei-
tura de textos literarios. Essas propostas integraram leitura, interpretagao, oralidade,
escrita e trabalho em grupo.

9. Palavras-chave
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AS OBRAS LITERARIAS E SEU PONTENCIAL PARA TRATAR DE
TEMAS SENSIVEIS

Maria Luiza Giaffone'
Mariana Carolina de Barros Hilario®’
Matheus Sousa Rocha'’

1. Contextualizacio

Na atualidade, a sociedade identificou que as criancas e adolescentes necessi-
tam de apoio para lidar com situagdes desafiadoras, problemas que sao dificeis para
quaisquer pessoas € sdo especialmente complexas quando enfrentadas por pessoas
em desenvolvimento. Tais questdes sao nomeados temas sensiveis (Irigoite; Sinho-
reli; Spengler, 2023) e professores t€ém sido chamados a integrar, junto com a familia
e outros espagos sociais, uma rede que permita aos estudantes lidarem com tais te-
mas, que podem surgir tanto no ambiente escolar quanto de maneira individual, na
vida pessoal de algum integrante da comunidade escolar.

Essas questdes podem ser trabalhadas de forma especifica, quando ocorre um
caso concreto, mas € possivel também aborda-las sem que ocorra um efeito particu-
lar, a fim de que os alunos ja tenham repertorio para lidar com elas quando passarem
por aquela situagao.

No Projeto de Extensdo Universitaria proposto nas aulas de Literatura Infan-
to--Juvenil fomos instados a organizar uma atividade visando a discussao de temas
sensiveis por meio de obras literarias em sala de aula e aplica-la, conforme apontam
estudos recentes sobre o papel da literatura na abordagem de questdes emocionais €
sociais (Fernando, 2023).

2. Problematica

Como, por meio da leitura de obras de literatura, em especial infantil e infanto-
-juvenil, € possivel trabalhar temas sensiveis com os estudantes?

3. Justificativa

As criangas e adolescentes podem passar por inimeras situagdes dificeis, como
luto de varios tipos — morte de parente proximo, de animais de estimac¢ao, mudanca
de enderego, separagdo dos pais — doengas, propria ou de pessoas proximas, solidao,

4 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catdlica de Santos.
15 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos.
16 Graduando em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos.
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bullying, preconceitos de diversos tipos, entre outros. Hoje, a sociedade tem um
olhar mais atento para o sofrimento pelo qual podem passar pessoas em desenvolvi-
mento quando confrontadas com tais situagdes (Bezzera et al., 2020). Entre outros
recursos, os livros infantis e infanto-juvenis tém sido utilizados em varios contextos,
inclusive no ambiente escolar, para abordar esses temas (Fernando, 2023; Irigoite;
Sinhoreli; Spengler, 2023), uma vez que a narrativa simbolica oferece distanciamen-
to afetivo e favorece a reflexao (Freitas, 2015).

5. Objetivo

Elaborar uma proposta de trabalho para abordar temas sensiveis a partir de
obras de literatura infantil ou infanto-juvenil, aplicar a atividade e avaliar o resulta-
do.

6. Hipotese

A leitura de obras literarias pode ser utilizada para trabalhar temas sensiveis no
ambiente escolar? E possivel ir além da simples proposta de leitura das obras?

7. Conclusao

Apesar dos desafios iniciais relacionados a timidez e a concentragdo, o resulta-
do foi emocionante. Os alunos superaram as expectativas, envolveram-se profunda-
mente com a proposta e transformaram a inseguranga em protagonismo. O processo,
que comegou com incertezas, terminou com orgulho e encantamento, pois foram
realizadas duas sessdes, uma apenas para os alunos e professores da escola e outra
aberta aos pais dos estudantes, gerando muita emogao, entusiasmo e reconhecimen-
to. O engajamento dos alunos foi total, demonstrando ndo apenas o dominio do con-
teudo, mas também crescimento pessoal, empatia e responsabilidade coletiva.

A aprovagdo da comunidade escolar veio como a confirmagdo de que vale a
pena acreditar na poténcia educativa da literatura e da arte. A observacao e analise de
todo o processo trouxe a conclusdo de que é possivel, por meio de obras literarias,
tratar de forma produtiva de temas sensiveis, mas o trabalho deve, sempre que possi-
vel, ir além da abordagem tradicional, aliando outras formas de artes, como as artes
cénicas e as artes plasticas, entre outros.

Ao elaborar os ambientes dos planetas, produzir os roteiros e encena-los, os
alunos tiveram um contato muito profundo com a obra e puderam ainda explorar
habilidades diversas. Além disso, a vivéncia coletiva necessaria para a realizacdo
do projeto também foi de grande valia, permitindo que cada um elaborasse suas
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questdes internamente e trouxesse-as para o grupo, de acordo com o seu repertorio e
dentro das suas necessidades e disponibilidade emocional, de maneira natural, sem
pressdo e estimulo direto.

8. Metodologia

Com uma revisao bibliografica sobre o potencial da literatura para lidar com
temas sensiveis, escolhemos um classico, O Pequeno Principe, de Antoine de Saint
Exupéry, por trazer varios temas sensiveis e ser uma obra que vem resistindo a pas-
sagem do tempo. Além disso, a escolha buscou contornar eventuais dificuldades que
poderiam surgir, uma vez que professores tém recebido criticas ao abordar temas que
alguns consideram polémicos, como imigracao e questdes de género. A obra, publi-
cada em 1946, ¢ amplamente reconhecida por sua capacidade de provocar reflexdes
filoséficas sobre temas existenciais (Freitas, 2015).

A maneira ladica com que as questdes sdo propostas na obra escolhida, bem
como o distanciamento temporal, por ter sido publicada no ano de 1946, evitou po-
lémicas sem prejudicar a proposta original.

Escolhida a obra, passamos a analisar a melhor forma de abrir espago saudavel
para que os estudantes participantes pudessem lidar melhor com seus sentimentos,
tanto no plano individual quanto no coletivo. O maior obstaculo encontrado foi a
resisténcia de muitos estudantes a leitura de livros, em especial uma obra aparente-
mente simples como a escolhida. A necessidade de ir além da abordagem tradicional,
restrita a leitura do texto, foi considerada desde o primeiro momento. Buscamos a
melhor forma de engajar os participantes no trabalho de maneira efetiva, alcangando
o potencial maximo de reflexdo e sensibilizagdo que o texto proporciona. Partimos,
entdo, para a realizacdo de uma oficina, que foi desenvolvida com os alunos do 2°
ano do Ensino Médio do Colégio Objetivo Boraceia, sendo incluida como parte do
projeto da Feira Literaria de 2025. O objetivo foi promover uma leitura simbolica da
narrativa, com foco nos planetas visitados pelo protagonista ¢ nas questdes existen-
ciais e sociais neles representadas.

Inicialmente, foram realizadas leituras orientadas de trechos da obra, seguidas
de rodas de conversa para levantamento de temas sensiveis, como vaidade, solidao,
poder, vicio e relagdes humanas. Em seguida, os alunos participaram de atividades
de analise e discussdo, relacionando os planetas da obra as vivéncias contempora-
neas. A partir desse processo interpretativo, cada grupo criou um planeta proprio,
com personagem ¢ problematizacdo ligada a realidade atual, como satde mental,
luto, desigualdade, uso de redes sociais, entre outros. Os grupos elaboraram roteiros
dramaturgicos curtos, adaptaram falas da obra original e construiram cenarios inte-
rativos, com materiais diversos, buscando envolver o publico da Feira Literaria em
experiéncias imersivas.
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A oficina teve duracdo de varias semanas e exigiu acompanhamento continuo
do desenvolvimento dos trabalhos, superagdo de dificuldades de concentragdo por
parte dos alunos e incentivo a autonomia dos grupos. Ao final, os planetas criados
foram apresentados na Feira Literaria como parte do percurso formativo proposto,
articulando literatura, artes plasticas e artes cénicas, visando a reflexao critica. Esse
resultado confirma as observagdes de Fernando (2023), que identifica o potencial da
literatura infantil na promocao da educa¢ao emocional.
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TEMATICA:

INCLUSAO E
DIVERSIDADE




AUTISMO E COMUNICACAO: USO DO SISTEMA DE TROCA DE
FIGURAS PARA CONTACAO DE HISTORIAS

Catarina Ramanzini de Pinho'’
Luigi Raphael Gomes Silva'®

1. Contextualizacio

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é definido pelo DSM-5 como um trans-
torno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de interagdo social,
comunicacdo e pela presenca de padrdes de comportamento repetitivos e restritos.
A comunicagdo, tanto verbal quanto ndo verbal, ¢ uma das areas mais sensiveis para
pessoas autistas, impactando diretamente suas relagdes sociais e escolares. Estudos,
como o de Reis, Pereira e Almeida (2016), evidenciam alteragdes significativas na
comunicacdo ndo verbal, enquanto Barbosa e Dutra (2022) destacam fenomenos
como o predominio da comunicag@o imperativa em detrimento da declarativa, a eco-
lalia e a dificuldade em compreender linguagem conotativa.

Essas limitagdes repercutem no desenvolvimento da Teoria da Mente, que diz
respeito a capacidade de compreender os estados mentais dos outros, dificultando a
interpretacdo de sentimentos e emocdes alheias. As barreiras pragmaticas, ou seja,
relacionadas ao uso social da linguagem, tornam-se desafios centrais. Nesse contex-
to, ganha relevancia a Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA), um conjunto
de recursos e técnicas que visam compensar ou substituir temporariamente fungdes
comunicativas deficitarias.

Entre as metodologias de CAA, destaca-se o Picture Exchange Communication
System (PECS), desenvolvido em 1985 por Andy Bondy e Lori Frost, baseado no
uso de cartdes ilustrados com figuras que representam emogoes, objetos e agdes. O
PECS tem demonstrado resultados promissores na ampliacdo do repertério comu-
nicativo de criangas com TEA, na promogao da interagdo social ¢ na melhoria da
autonomia.

No ambiente escolar, o uso da CAA integrada a contagdo de historias constitui
um campo fértil para estimular a linguagem, a imaginagao e a participagao ativa de
criangas autistas.

2. Problematizacao

Apesar dos avangos obtidos com a implementacao de estratégias de CAA, ain-
da se observa uma lacuna na aplicagdo de metodologias Iudicas que envolvam a con-

17 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos.
¥ Graduando em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos.
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tacdo de historias no contexto escolar. Muitas vezes, criangas com TEA encontram
barreiras para participar dessas atividades, que sdo praticas pedagogicas tradicionais
e fundamentais para o desenvolvimento linguistico e social.

3. Justificativa

A relevancia deste projeto estd fundamentada na necessidade de inclusdo plena
de criangas autistas na escola, garantindo ndo apenas sua presenca fisica em sala de
aula, como também sua participacdo efetiva nas propostas pedagogicas. A contagdo
de historias, atividade que estimula a imaginagdo, a oralidade ¢ a construgdo de sen-
tidos coletivos, frequentemente se torna excludente para estudantes com dificuldades
comunicativas.

Ao integrar o PECS a essa pratica, amplia-se a possibilidade de participagao
das criangas autistas, valorizando suas formas alternativas de expressao. Além disso,
notam-se beneficios significativos no uso da CAA, como demonstram Togashi e
Walter (2016) e Ferreira, Teixeira e Brito (2011), os quais observaram avangos no
repertorio verbal e na qualidade das interagdes sociais.

Portanto, o projeto justifica-se tanto pela caréncia de estudos praticos sobre a
associagdo entre CAA e a contagdo de historias quanto pela urgéncia de metodolo-
gias inclusivas na educacdo de criancas com TEA.

4. Pergunta

De que forma o uso do sistema de troca de figuras (PECS) pode contribuir para
tornar a contagao de historias uma atividade mais acessivel e inclusiva para criancas
autistas?

5. Objetivos

Objetivo Geral: Compreender como pessoas com autismo utilizam a linguagem
e avaliar estratégias que possam ajuda-las a superar suas dificuldades nas interagdes
sociais.

Objetivos Especificos:

* analisar como as dificuldades na comunicacdo pragmatica impactam a vida
social de estudantes com TEA;

» demonstrar a eficacia da CAA como um recurso facilitador da comunicagao
para estudantes no espectro;

* desenvolver uma atividade pratica que utilize os principios da CAA por meio
do sistema de troca de figuras.
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6. Hipotese

A utilizagdo do PECS na contagdo de histérias amplia as possibilidades comu-
nicativas de criangas autistas, permitindo que participem ativamente da narrativa,
compreendam melhor os enredos e desenvolvam tanto habilidades linguisticas quan-
to sociais.

7. Conclusao

As dificuldades na comunicagdo social enfrentadas por pessoas autistas deman-
dam aten¢do cuidadosa e estratégica. A utiliza¢do de recursos de CAA permite nao
apenas superar essas barreiras, mas também promover a inclusdo da crianca autista
de forma plena, abrangendo tanto a participacdo no espago fisico da sala de aula
quanto no universo de ideias compartilhado entre professores e colegas. Embora
ainda haja um nimero limitado de estudos sobre o uso do PECS em atividades como
a contagdo de histdrias, os resultados preliminares sdo encorajadores, indicando
avancos significativos na interagdo social e no desenvolvimento da imaginagao de
criangas com TEA. Diante disso, ¢ essencial que escolas e professores invistam con-
tinuamente em sua formacao profissional, mantendo-se atualizados sobre estratégias
e metodologias voltadas a melhoria do desempenho e a inclusdo de pessoas com
autismo e outros transtornos do neurodesenvolvimento.

8. Metodologia

A metodologia deste estudo ¢ qualitativa, baseada em uma revisdo bibliografica
sobre as caracteristicas da comunicacdo em pessoas autistas, conforme descritas no
estudo de Panciera et al. (2019), e sobre o uso da pragmatica nesse grupo, explorado
por Reis, Pereira e Almeida (2016). Para investigar a Comunicacao Alternativa e
Ampliada (CAA) e o sistema de troca de figuras (PECS - Picture Exchange Commu-
nication System), analisou-se o artigo de Nunes, Barbosa ¢ Nunes (2021) ¢ foram
extraidos trechos da revisdo de Barbosa e Dutra (2022), que compilaram os acha-
dos de Togashi e Walter (2016), Ferreira, Teixeira ¢ Brito (2011) e Oliveira e Jesus
(2016) sobre a eficacia do PECS. Esses materiais embasaram o desenvolvimento de
uma atividade pratica voltada a contagao de fabulas com o auxilio dos pictogramas.

9. Palavras-chave

Autismo; comunicagdo alternativa e ampliada; PECS; contagdo de historias;
inclusdo escolar.
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1. Contextualizacio

A educacdo inclusiva representa uma das maiores conquistas sociais no cam-
po educacional brasileiro, configurando-se como um direito fundamental garantido
por dispositivos legais nacionais e internacionais. A Constitui¢do Federal de 1988
(Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996) ¢ a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) estabeleceram
principios que asseguram as pessoas com deficiéncia a matricula e a permanéncia em
institui¢des regulares de ensino.

Contudo, a distancia entre o texto legal e a pratica cotidiana nas escolas eviden-
cia obstaculos que ainda precisam ser superados. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) destaca que a efetiva-
¢do da inclusdo depende de mudangas estruturais nas escolas, de investimentos em
acessibilidade e, principalmente, da qualificagdo docente.

Dentre esses desafios, destaca-se a formagdo docente, que se apresenta como
ponto central na constru¢do de uma escola inclusiva. Muitos professores, ao se de-
pararem com estudantes com deficiéncia, relatam dificuldades para adequar o ensi-
no as demandas individuais. A auséncia de recursos materiais, apoio pedagogico e
formacgao continuada acaba por comprometer o processo de ensino e aprendizagem,
limitando a efetivagdo da incluséo.

Além disso, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022) revelam que pessoas com deficiéncia ainda apresentam menor acesso a educa-
¢do, ao trabalho e a renda, o que demonstra a persisténcia de barreiras estruturais que
impedem a plena participacao social. A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
em Educagdo (CNTE, 2021) também evidencia que apenas uma em cada quatro pes-
soas com deficiéncia conclui o ensino basico obrigatdrio, refor¢ando a necessidade
de politicas mais eficazes e de uma atuagdo docente sensivel e preparada.
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De forma mais ampla, estudos recentes (Veredas, 2023) apontam que a exclu-
sdo educacional se conecta a falta de garantias de cuidado integral e acompanha-
mento adequado as pessoas com deficiéncia, o que reforga a importancia de uma
abordagem intersetorial que una educagao, satde e assisténcia social.

Nesse cenario, refletir sobre a importancia da formacao docente inicial e con-
tinuada, bem como identificar praticas pedagdgicas que promovam a inclusdo, ¢ um
passo fundamental para compreender como garantir o acesso ¢ a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia na educacéo basica.

2. Problematica

Apesar de avangos legais e politicas publicas, a educacdo inclusiva ainda en-
frenta dificuldades praticas em sua implementagdo. O problema central que norteia
este trabalho é: como a formagdo docente pode superar os desafios da inclusdo e
favorecer a permanéncia e aprendizagem de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares?

3. Justificativa

A escolha do tema justifica-se pela relevancia social e académica que a educa-
¢do inclusiva possui no cenario atual. Em um pais marcado pela desigualdade social
e educacional, refletir sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia significa
reafirmar a importancia da equidade e da justica social.

Além disso, a formacdo docente surge como eixo fundamental para a consoli-
dagdo desse processo, pois os professores sdo agentes centrais no planejamento, exe-
cugdo e avaliagdo das praticas pedagogicas. O aprofundamento da tematica contribui
ndo apenas para fortalecer o debate sobre politicas publicas inclusivas, mas também
para fornecer subsidios que auxiliem na formacgao de futuros docentes.

A relevancia académica também se justifica pelo didlogo com o Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que promove experiéncias
praticas de licenciandos em escolas publicas. Essa aproxima¢ao com a realidade
educacional potencializa reflexdes criticas sobre inclusdo e praticas pedagogicas.

4. Pergunta

Quais praticas pedagogicas podem ser adotadas para garantir o acesso € a per-
manéncia de estudantes com deficiéncia no ensino regular?
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S. Objetivo

Os objetivos deste trabalho concentram-se em analisar os desafios enfrentados
no processo de implementagdo da educacdo inclusiva, refletindo sobre o papel da
formacao docente como eixo central para a garantia do acesso e da permanéncia de
estudantes com deficiéncia na escola regular.

Busca-se identificar os obstaculos que dificultam a efetivagdo da inclusdo es-
colar, relacionando-os a auséncia de recursos adequados e a insuficiéncia de prepa-
racdo dos professores. Além disso, pretende-se analisar de que forma a formacgao
inicial e continuada pode contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas, apontando estratégias que favoregam a aprendizagem, a participacao e o
desenvolvimento pleno desses estudantes.

Por fim, objetiva-se destacar as contribuicdes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) na formagao de futuros professores, eviden-
ciando seu potencial para aproximar teoria e pratica, sensibilizando e capacitando
licenciandos para atuar em contextos diversos e inclusivos.

6. Hipotese

Parte-se da hipétese de que a formacdo docente é o principal elemento capaz
de transformar o cendario da inclusdo escolar. Acredita-se que professores bem-pre-
parados, com acesso a formagdo continuada, metodologias inclusivas e recursos pe-
dagogicos adequados, podem promover praticas mais democraticas e equitativas,
favorecendo o aprendizado de estudantes com deficiéncia.

Outra hipdtese levantada é a de que programas como o PIBID, ao possibilitar
vivéncias reais no ambiente escolar, contribuem significativamente para a prepa-
racdo de futuros professores, sensibilizando-os e capacitando-os para lidar com a
diversidade em sala de aula.

7. Conclusao

A inclusdo escolar ¢ um processo continuo e desafiador, que demanda esforgos
coletivos de gestores, docentes, comunidade escolar e politicas publicas consisten-
tes. A legislacdo brasileira oferece bases solidas para garantir o direito a educagdo
inclusiva, mas sua concretizagdo depende, sobretudo, da formagao docente.

Conclui-se que investir na formag¢ao inicial e continuada ¢ fundamental para
construir uma escola mais inclusiva e democratica. Praticas pedagogicas colaborati-
vas, adaptacgdes curriculares, uso de tecnologias assistivas e metodologias ativas sao
caminhos possiveis para superar barreiras.
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A experiéncia do PIBID mostra-se valiosa nesse processo, pois insere licen-
ciandos em contextos reais e possibilita a articulacdo entre teoria e pratica. Portanto,
refor¢a-se que a formacdo docente ndo deve apenas transmitir contetidos técnicos,
mas desenvolver sensibilidade, ética e compromisso com a diversidade.

8. Metodologia

O trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica e documen-
tal, com analise de legislagdes nacionais, artigos cientificos, relatdrios institucionais
e publicagdes de pesquisadores da area da educacdo inclusiva.

Foram utilizados como referenciais a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), dados estatisticos do IBGE
(2022), estudos da CNTE (2021) e relatorios recentes de Veredas (2023), além de
reflexdes derivadas de experiéncias praticas no ambito do PIBID, caracterizando-se
como um estudo qualitativo de carater exploratorio.
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1. Contextualizacao

A trajetoria da educagdo escolar dos povos indigenas no Brasil ¢ marcada por
uma série de desafios e transformagdes historicas. Sabe-se que, durante o periodo
colonial, os jesuitas e outras ordens religiosas tinham como principal intuito conver-
ter os indigenas ao catolicismo, utilizando métodos que variavam entre a persuasao
e a coercdo. Essa educacgdo, que priorizava a imposi¢ao da lingua portuguesa e a
adaptacao ao trabalho, buscava, na realidade, a assimilagdo cultural e a catequese,
em detrimento das linguas e saberes nativos.

No século XVIII, essa logica de integragdo continuou a se manifestar, culmi-
nando na criagdo do Servigo de Protegdo ao Indio (SPI) em 1910, responsavel por
efetivar politicas de “civilizacdo”. A Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (FU-
NAI), surgida em 1967, perpetuou a tutela sobre os indigenas, mantendo a educacao
como um meio de conformidade aos padrdes nao- indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988 representou uma ruptura significativa, reco-
nhecendo os direitos da comunidade indigena, ao garantir uma educagdo bilingue e
intercultural, e promover a diversidade cultural. Este novo marco legal fortaleceu a
autonomia indigena, culminou em legislagdes posteriores que asseguraram diretrizes
especificas para a educagdo escolar e estabeleceu um compromisso com a valoriza-
cdo das identidades e linguas nativas nas escolas.

2. Problematica

Apesar dos avancos legislativos significativos, como a lei 9.394/1196, a qual as-
segura as comunidades indigenas ensino em suas linguas maternas e processos pro-
prios de aprendizagem, tais comunidades ainda enfrentam entraves substanciais para a
efetivacdo do direito a educacdo. As leis garantem aspectos como interculturalidade e
bilinguismo, mas a disparidade entre a legislacdo e a vida cotidiana € notavel.
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Um dos principais obstaculos é a formagao de professores indigenas. Segundo
dados do Censo Escolar de 2022, existem cerca de 15.800 professores indigenas
no ensino basico, numero ainda insuficiente frente as demandas das mais de 3.000
escolas indigenas no pais. Agrava-se o fato de que 74% desses docentes possuem
vinculos temporarios, o que compromete a continuidade e a valorizagao do trabalho
pedagdgico. Muitos educadores carecem de formagdo adequada e fluéncia nas lin-
guas e saberes locais, dificultando a implementagdo da educacdo intercultural pre-
vista em lei.

Embora o Ministério da Educagdo tenha desenvolvido programas como o Sa-
beres Indigenas na Escola e promovido licenciaturas interculturais, o alcance dessas
acdes ¢ limitado. Em 2024, apenas cerca de 3.500 professores e estudantes indigenas
foram atendidos por programas como o Parfor e o Pibid com vertente equidade. Isso
demonstra que, apesar das iniciativas, a politica de formagdo ainda ¢ fragmentada e
insuficiente diante das necessidades reais.

A producdo de materiais didaticos que reflitam a cultura indigena ¢ escassa e
a predominancia do ensino tradicional ocidental ndo contempla adequadamente as
tradicdes ancestrais. A infraestrutura escolar em muitos territorios ¢ precaria, e a lo-
calizacdo geografica isolada das aldeias impde desafios logisticos significativos, tan-
to para a presenca continua dos professores quanto para a permanéncia dos alunos.

A sociedade brasileira ainda perpetua preconceitos que marginalizam os povos
indigenas, o que se reflete nas escolas e nas interagdes sociais. A Lei n® 11.645/2008,
que torna obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos en-
sinos fundamental ¢ médio, tem permanecido majoritariamente no plano discursivo.
Portanto, ¢ imperativo que se promovam acdes concretas direcionadas ao fortaleci-
mento e reconhecimento efetivo dos direitos indigenas, por meio de investimentos e
acOes combativas ao preconceito.

3. Justificativa

Debater a tematica da educacdo indigena implica uma reflexdo acerca da justica
historica e da dignidade humana. Historicamente, esses grupos foram silenciados e
marginalizados, sendo compelidos a abandonarem suas linguas e culturas diante de
um modelo educacional excludente, que os via apenas como “candidatos a civiliza-
¢ao”.

A Constitui¢ao de 1988 e legislagdes posteriores, como as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educag@o Escolar Indigena, visam reconhecer a escola indigena
como um ambiente de preservagao cultural e fortalecimento identitario. No entanto,
a realidade atual ainda revela as precariedades das instituigdes educacionais, difi-
cultando o reconhecimento e valorizagdo das especificidades culturais. Apesar dos
avancos legais, persiste uma lacuna significativa na implementagdo de um sistema
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educacional que respeite as demandas e modos de vida dessas comunidades.

Portanto, a educagdo como um instrumento de emancipagao e promogao da va-
lorizagdo da diversidade cultural, essencial para a construgao de uma sociedade mais
justa e humana, tem carecido de medidas praticas para ampla efetivacdo.

4. Perguntas

Quais conquistas legislativas, no ambito educacional, os povos indigenas obti-
veram ao longo dos anos?

Quais os principais desafios para assegurar a plena efetivagao de tais direitos?

5. Objetivos

O presente estudo analisa a evolugdo da educagdo escolar indigena no Brasil,
evidenciando a urgéncia de transformar em realidade os direitos assegurados, con-
sagrados pela Constituicdo. O trabalho investiga o percurso historico que levou ao
reconhecimento do direito indigena a educacdo diferenciada e intercultural.

Destacam-se as conquistas legislativas desde 1988, assim como os desafios que
impedem a plena aplicagdo desses direitos, como a infraestrutura educacional ina-
dequada e a escassez de professores qualificados. Além disso, aborda o impacto ne-
gativo do preconceito social sobre as culturas autoctones e propde alternativas para
superagdo dessas barreiras, enfatizando a necessidade de politicas publicas susten-
taveis e a valorizacao da diversidade cultural, configurando assim um compromisso
ético com a justica social e a equidade.

6. Hipoteses

As diretrizes subjacentes a esta pesquisa reconhecem que, mesmo com os avan-
c¢os legais promovidos pela Constitui¢ao Federal de 1988, a educagdo indigena ain-
da enfrenta desafios substanciais. A caréncia de professores indigenas qualificados,
evidenciada pelos dados do Censo Escolar de 2022, que apontam que trés em cada
quatro docentes atuam com contratos temporarios, compromete a efetivacao da edu-
cacdo diferenciada.

A baixa cobertura de programas de formacao continuada, como o Parfor, ¢ re-
flexo da auséncia de uma politica nacional robusta e continua voltada a capacitacdo
intercultural. A educagdo intercultural requer profissionais proficientes nas linguas
nativas e portadores de conhecimentos tradicionais.

Além disso, a elaboracdo de materiais didaticos que respeitem as realidades
culturais de cada povo é imperativa, pois a legislacdo concede direitos que, muitas
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vezes, ndo sdo praticados, resultando na dependéncia de contetidos de modelo
ocidental.

O acesso fisico as escolas, afetado pela infraestrutura deficiente, também se
revela um obstaculo a ser superado. Por fim, a continuidade de politicas publicas e
o combate ao preconceito sdo fundamentais para que a educagdo indigena seja reco-
nhecida e integrada ao sistema educacional, promovendo a identidade e cultura das
criangas indigenas.

7. Conclusao

A pesquisa acerca da evolucdo da educacdo escolar indigena no Brasil indica
uma transformacao gradual de um modelo de assimilagdo coercitiva para um enfo-
que na valorizac¢ao da diversidade cultural.

Antes da Constitui¢ao Federal de 1988, as escolas operavam como instrumen-
tos de integragdo, desconsiderando as linguas e identidades indigenas. Com a nova
constitui¢do, surgiram preceitos que reconhecem a importancia de uma educagdo
bilingue e intercultural, legitimados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional de 1996 ¢ pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 1999.

Apesar dessas conquistas legais, estudos recentes demonstram que a implemen-
tagdo pratica dessas politicas ainda ¢ deficitaria, com escolas em condi¢des inade-
quadas, falta de formacao docente e materiais didaticos insuficientes.

A presenca de preconceito e falta de informacao na sociedade agrava a situacao,
dificultando a eficacia das politicas publicas. Embora a reforma legislativa tenha sido
fundamental para a mudanga de paradigma, sua efetiva¢do depende da continuidade
de politicas, formacao de professores e promocdo da identidade indigena, além de
uma reflexdo sobre desigualdades histdricas, essencial para fortalecer a democracia
no pais.

8. Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e
documental, com base em legislagdes nacionais, tratados internacionais, diretrizes
educacionais e estudos académicos que discutem a trajetéria da educagdo escolar
indigena no Brasil.

Foram analisados a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Bra-
sil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais de 1999, bem como os Planos Nacio-
nais de Educagdo de 2001 e 2014. Além disso, utilizaram-se obras de referéncia de
estudiosos da tematica indigena, como Kahn, Franchetto (1994), Grupioni (2020) e
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Baniwa (2019), além de relatérios do INEP e publicacdes de organismos internacio-
nais como a OIT (1989) e a UNESCO (2019).
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ENTRE SONS E SILENCIOS: TODOS PODEMOS APRENDER

Bruna Rebekah Braz Dias®
Gabriela Bispo dos Santos®

1. Contextualizacao

A proposta da atividade apresentada, neste trabalho, surgiu a partir da pratica de
extensdo curricular realizada em uma escola municipal de Praia Grande, Sao Paulo,
com estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. O ponto de partida foi a leitura
do livro Meu amigo faz iiii, de Andrea Werner, que apresenta, de maneira sensivel, a
vivéncia de uma crianga que convive com um amigo que se comunica € comporta-se
de forma diferente da maioria. Essa obra possibilita o contato com a temadtica da
neurodivergéncia a partir da literatura infantil, estimulando nos alunos a empatia e a
valorizagao das diferengas.

De acordo com Piaget (1975), a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
das criancgas dao-se por estagios e sdo profundamente influenciados pela interagdo
com o ambiente. Dessa forma, a escola deve proporcionar condigdes para que as
criangas, independentemente de suas caracteristicas individuais, possam interagir e
aprender em um ambiente que favoreca seu desenvolvimento natural, sem precon-
ceitos ou barreiras. No entanto, ainda ¢ comum observar praticas pedagogicas que
desconsideram a diversidade, seja ela cultural, social, fisica, sensorial ou cognitiva.
Entre os grupos mais afetados por essa exclusdo, encontram-se as criangas neuro-
divergentes, ou seja, aquelas que apresentam formas atipicas de desenvolvimento
neuroldgico, como no espectro autista ou com outras caracteristicas relacionadas a
comunicac¢do e a0 comportamento.

A partir desse recurso literario, foi proposta uma sequéncia de atividades que
incluiram leitura em roda, conversas mediadas, dindmicas de comunica¢do nao ver-
bal e produgdes artisticas. Todas as etapas foram pensadas para dialogar com a rea-
lidade dos alunos e promover reflexdes significativas sobre inclusao e diversidade.
Assim, a contextualizagdo do tema demonstra a importancia de articular literatura,
praticas pedagogicas e experiéncias extensionistas na forma¢ao de uma escola mais
democratica, justa ¢ humana.

2. Problematica

Apesar dos avancos legislativos e pedagdgicos, muitas escolas ainda encontram
dificuldades em lidar com a diversidade em sala de aula. Criangas neurodivergentes,
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frequentemente, sdo alvo de incompreensao, preconceito e até exclusao.

3. Justificativa

O trabalho justifica-se, em primeiro lugar, pela urgéncia em discutir a inclusao
escolar de forma pratica, desde as séries iniciais, possibilitando que as criangas cres-
cam em ambientes onde a diversidade é percebida como valor e ndo como obstaculo.
A auséncia de estratégias pedagogicas adequadas contribui para a reprodugao de de-
sigualdades e intolerancia, o que contraria os principios de uma educagio equitativa
e de qualidade. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), é
dever da escola promover o respeito as diferengas e garantir a aprendizagem de todos
os estudantes, considerando suas particularidades, inclusive aquelas relacionadas ao
desenvolvimento neuroatipico.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2019), crian-
cas com desenvolvimento neurolégico atipico estdo mais suscetiveis a exclusio,
principalmente pela incompreensdo de suas formas de comunicagdo. Muitas vezes,
essas criangas sdo invisibilizadas ou mal interpretadas no ambiente escolar, o que
evidencia a necessidade de a¢des pedagogicas que ampliem o olhar dos estudantes e
educadores para outras formas de se comunicar e aprender.

A proposta deste trabalho visa justamente contribuir para a construcao de prati-
cas pedagdgicas mais inclusivas, sensiveis e transformadoras, por meio de atividades
baseadas na literatura infantil. O livro Meu amigo faz iiii, de Andrea Werner (2021),
aborda de maneira sensivel e acessivel a convivéncia com a diferenga, ao apresentar
a amizade entre uma crianca ¢ um colega neurodivergente. Essa narrativa, além de
promover a empatia, favorece a escuta e o didlogo sobre a neurodivergéncia de for-
ma ludica e significativa para o publico infantil.

Além disso, conforme Piaget (1975), o desenvolvimento cognitivo da crianga
ocorre em interagcdo com o meio, sendo essencial que o ambiente escolar promova
experiéncias que estimulem a cooperagdo, a comunicagdo ¢ a valorizagdo das dife-
rengas. A aprendizagem, segundo ele, ndo se limita a assimilacdo de contetdos, mas
se constrdi no contato com o outro € na vivéncia concreta de situagoes sociais. Por-
tanto, ¢ fundamental que a escola proporcione oportunidades de aprendizagem que
respeitem os diferentes ritmos e modos de expressao de seus alunos, especialmente
aqueles que se comunicam de maneira ndo convencional.

Por fim, a justificativa também se sustenta na relevancia da extensdo univer-
sitaria. A vivéncia em uma escola municipal permitiu-nos o contato direto com a
realidade da educagdo basica, articulando teoria e pratica e¢ tornando a formacgdo
académica mais comprometida com as demandas sociais. Ao promover o didlogo
entre universidade e escola, a experiéncia fortalece o papel social do ensino superior
e contribui para a construcao de uma educagdo mais justa, democratica e inclusiva.
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4. Pergunta

O problema central deste trabalho consiste em refletir: como promover, no es-
paco escolar, a valorizagdo das diferengas e a inclusdo efetiva de alunos neurodiver-
gentes, garantindo-lhes condi¢des de aprendizagem, convivéncia e respeito? Em de-
corréncia: de que maneira a literatura infantil pode servir como recurso pedagogico
para discutir a diversidade e a inclusdo escolar? Quais estratégias podem ser utiliza-
das para favorecer a compreensdo e o respeito as diferentes formas de comunicagao
presentes em uma turma do Ensino Fundamental? Como a escola pode contribuir
para que alunos neurodivergentes sejam reconhecidos como sujeitos de direitos e de
aprendizagem, evitando situagdes de exclusdo?

5. Objetivo

Geral: Promover a empatia e o respeito a diversidade de formas de ser e apren-
der, por meio da leitura do livro Meu amigo faz iiii e de atividades que estimulem a
escuta, a expressao ¢ o acolhimento no ambiente escolar.

Especificos: Compreender a mensagem central do livro e refletir sobre as di-
ferencgas; Identificar diferentes formas de comunicagao (verbais e ndo verbais); es-
timular atitudes de respeito e inclusdo no convivio com colegas neurodivergentes;
desenvolver a expressao artistica como forma de comunicar ideias e sentimentos;
praticar a escuta sensivel e o didlogo com os pares; vivenciar, por meio de dinamicas,
as dificuldades e potencialidades da comunicagdo ndo verbal.

6. Hipotese

Acredita-se que praticas pedagdgicas pautadas na literatura infantil, na expres-
sdo artistica e em dindmicas interativas podem favorecer a constru¢ao de ambientes
escolares mais inclusivos. A vivéncia coletiva, ao estimular a empatia e o respeito,
contribui para que os alunos compreendam que todos tém direito de aprender e con-
viver em igualdade, mesmo que possuam formas diferentes de se comunicar, agir
ou pensar. Dessa forma, a hipdtese central é que a educagdo inclusiva so ¢é efetiva
quando a escola promove experiéncias significativas de sensibilizagdo e valorizagao
da diversidade.

7. Conclusao

A pratica realizada demonstrou que a inclusdo escolar ndo se limita ao acesso
fisico as instituigdes de ensino, mas exige a construcdo de ambientes pedagodgicos
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que reconhecam e valorizem as diferencas humanas como parte fundamental do pro-
cesso educativo. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
a escola deve garantir a todos os estudantes oportunidades de aprendizagem que
respeitem suas singularidades, promovendo uma formacao cidada, ética e inclusiva.

O uso da literatura infantil, Meu amigo faz iiii, de Werner (2021), revelou-se
um recurso didatico eficaz para abordar a tematica da neurodivergéncia de maneira
sensivel e acessivel. A narrativa permitiu que os alunos desenvolvessem empatia
ao se colocarem no lugar do outro, compreendendo diferentes formas de ser, agir e
comunicar. Essa experiéncia reafirma o potencial da literatura como mediadora de
dialogos significativos sobre diversidade e respeito no contexto escolar.

As dinamicas de comunicacdo nao verbal e as atividades artisticas proporcio-
naram aos estudantes vivéncias praticas de inclusdo, nas quais diferentes formas
de expressdo foram legitimadas. Como defende Piaget (1975), o desenvolvimento
cognitivo infantil ocorre na interacdo com o meio e com os outros. Assim, o contato
com experiéncias que envolvem cooperagdo, escuta e construgao coletiva favorece
o aprendizado significativo e o fortalecimento dos vinculos sociais entre os alunos.

Além disso, os dados do IBGE (2019) apontam que criangas com desenvol-
vimento neuroatipico continuam entre os grupos mais vulneraveis a exclusdo edu-
cacional, em grande parte pela dificuldade de compreensao e acolhimento de suas
formas de comunicagdo. Nesse sentido, praticas pedagogicas que considerem essas
diferencgas nao como limitagdes, mas como variagdes legitimas do desenvolvimento
humano, sdo fundamentais para garantir o direito de todos a educacao.

Por fim, enquanto extensionistas, compreendemos que essa experiéncia contri-
buiu de forma expressiva para nossa formagao académica e pessoal. A articulacdo
entre teoria e pratica, por meio da extensao universitaria, possibilitou o enfrentamen-
to de desafios reais do cotidiano escolar e o fortalecimento de nosso compromisso
com uma educagao publica de qualidade.

8. Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, realizada por meio
de uma pratica de extensdo universitaria desenvolvida em uma escola municipal
de Praia Grande, Sdo Paulo, com estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa buscou investigar estratégias pedagdgicas que promovam a inclusao de alu-
nos neurodivergentes, alinhadas aos principios da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), que orientam a escola a garantir o respeito as diferencas e assegurar o
direito a aprendizagem para todos os estudantes, considerando suas singularidades.

A atividade pedagogica teve como ponto de partida a leitura coletiva do livro
Meu amigo faz iiii, de Werner (2021), obra que aborda de forma sensivel e acessivel
a convivéncia entre criangas neurotipicas e neurodivergentes, estimulando a empatia
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e a valorizagdo das diferentes formas de comunicag?o. A utilizacdo da literatura in-
fantil como recurso pedagdgico visou facilitar o dialogo sobre a diversidade, promo-
vendo a escuta ativa e o reconhecimento das particularidades de cada aluno.

Durante a intervencao, foram realizadas atividades diversificadas, incluindo ro-
das de leitura, conversas mediadas, dindmicas de comunicag¢ao nao verbal e expres-
sOes artisticas que culminaram na produ¢do de um mural coletivo intitulado “Entre
sons e siléncios, todos podemos aprender”. Tais praticas foram concebidas para pos-
sibilitar a participacao efetiva dos estudantes, respeitando os seus ritmos e modos
proprios de expressao, favorecendo a aprendizagem significativa em contextos de
interacdo social, conforme preconiza Piaget (1975), para quem o desenvolvimento
cognitivo da crianga € construido na relagdo ativa com o ambiente e com os pares.

A escolha das estratégias também considerou os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), que indicam a vulnerabilidade dos alunos
neuroatipicos diante da exclusdo educacional, especialmente devido a dificuldade de
compreensdo e acolhimento de suas formas atipicas de comunicacdo. Diante desse
cenario, 0 projeto buscou ampliar o olhar da comunidade escolar para a diversidade
como valor e instrumento pedagdgico.
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PRATICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO MATEMATICA:
LUDICIDADE E INTELIGENCIAS MULTIPLAS COMO
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1. Contextualizacao

O presente trabalho insere-se no ambito da Educacdo Especial e Inclusiva, pro-
pondo reflexdes acerca de praticas pedagodgicas que buscam a efetiva democratiza-
¢a0 do ensino ¢ a valorizacdo da diversidade em sala de aula. No cenario educacio-
nal brasileiro contemporaneo, a inclusio escolar configura-se como um dos maiores
desafios, uma vez que a ampliagdo do acesso a escola nao tem assegurado, de forma
plena, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes. A tematica adquire relevan-
cia na medida em que o processo educativo ndo pode se restringir a politicas de
matricula, mas deve contemplar o desenvolvimento integral dos alunos, respeitando
suas particularidades cognitivas, emocionais e sociais.

A fundamentacao tedrica adotada apoia-se na teoria das inteligéncias multiplas,
proposta por Howard Gardner (1995), que rompe com a concepgao reducionista de
inteligéncia limitada ao raciocinio logico-matematico e linguistico. Gardner reco-
nhece diferentes dimensdes intelectuais, como a inteligéncia musical, corporal-ci-
nestésica, espacial, interpessoal, intrapessoal e naturalista, que, somadas as tradicio-
nais, ampliam a compreensao sobre o potencial humano. Essa perspectiva mostra-se
fundamental para o ensino de Matematica, area frequentemente concebida como
abstrata e inacessivel, possibilitando novas estratégias que tornem o conhecimento
mais significativo, lidico e acessivel a todos, especialmente a alunos com Transtorno
do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

2. Problematica

A questdo central que orienta este trabalho refere-se a inclusdo de estudantes
com TDAH e TEA no ensino de Matematica, uma disciplina que, por seu carater
abstrato, tende a ser considerada excludente. A dificuldade reside no fato de que,
historicamente, a Matematica tem sido ensinada predominantemente por meio de
métodos expositivos, centrados na repeticdo de exercicios e na abstracdo dos con-
ceitos, pratica que nao contempla adequadamente alunos com dificuldades de aten-
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¢do, comunicacao ¢ interagdo social. Nesse sentido, coloca-se como problematica
a necessidade de transformar o ensino matematico em uma experiéncia acessivel,
estimulante e participativa, capaz de integrar esses estudantes de forma significativa
ao processo de aprendizagem.

3. Justificativa

A relevancia deste estudo estd associada a urgéncia de consolidar uma edu-
cacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, conforme estabelecido pela legislagdo
brasileira e pelas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). A
escolha do tema justifica-se pela importancia de superar barreiras de aprendizagem
e criar ambientes educativos que valorizem diferentes formas de inteligéncia e de
expressdo. Além de favorecer a aprendizagem académica, a proposta contribui para
o fortalecimento da socializagdo, para a promogao do respeito as diferengas e para a
formagao de professores mais preparados para lidar com a diversidade.

Do ponto de vista académico, a iniciativa demonstra-se pertinente, pois possi-
bilita aos licenciandos vivenciar experiéncias de extensdo universitaria que extrapo-
lam o espaco da sala de aula, alcangando contextos educativos ndo formais, como
o projeto Educafro. Dessa forma, a acdo articula teoria e pratica, universidade e
comunidade, ampliando sua relevancia social e pedagogica.

4. Pergunta

A investigagao foi orientada pela seguinte indagagao central: de que modo ati-
vidades Iudicas fundamentadas na teoria das inteligéncias multiplas podem favore-
cer a inclusdo de estudantes com TDAH e TEA no ensino de Matematica?

A partir dessa questdo, outras problematizagdes emergem, como a necessidade
de compreender de que maneira estimular a participag@o ativa desses alunos, quais
adaptacdes metodologicas podem ser implementadas para assegurar a compreensao
de conceitos matematicos e em que medida o uso de materiais concretos pode con-
tribuir para tornar mais tangiveis contetidos tradicionalmente abstratos.

5. Objetivos

O objetivo principal consistiu em aplicar uma atividade ludica sobre célculo de
volume de blocos retangulares, fundamentada na teoria das inteligéncias multiplas,
com vistas a favorecer a compreensao de conceitos relacionados a area e ao volume e
estabelecer relagdes entre diferentes unidades de medida. Entre os objetivos especifi-
cos, destacaram-se a promog¢ao da socializagdo e da cooperacdo entre os estudantes,
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a avaliacdo da eficacia da proposta por meio da aplica¢@o de quizzes em formatos
impresso e digital e a reflexao critica acerca do papel do professor de Matematica na
construg@o de uma pratica pedagogica verdadeiramente inclusiva.

6. Hipoteses

O estudo partiu da hipotese de que atividades praticas, ludicas e interativas
podem constituir-se como ferramentas eficazes para facilitar a aprendizagem e pro-
mover a inclusdo de estudantes com TDAH e TEA em aulas de Matematica. Sus-
tentou-se a ideia de que a utilizagdo de materiais concretos favorece a assimilagdo
de conceitos abstratos, que o trabalho em grupo pode estimular habilidades sociais
e interpessoais, que a ludicidade auxilia na manutencao da atengdo e do interesse e
que a aproximagao entre teoria e pratica tende a despertar maior motiva¢ao nos estu-
dantes, tornando o aprendizado mais significativo.

7. Conclusao

Os resultados obtidos confirmaram as hipoteses formuladas. A atividade desen-
volvida alcangou ampla adesao por parte dos estudantes, que se mostraram engajados
e motivados durante o processo. Os quizzes aplicados indicaram bom desempenho
académico, enquanto os relatos evidenciaram percepc¢des positivas relacionadas a
clareza, a organizagdo e a atratividade da proposta. Observou-se que a pratica contri-
buiu ndo apenas para a aprendizagem dos contetidos matematicos, mas também para
o fortalecimento da socializagdo, para o respeito as diferengas e para o desenvolvi-
mento de competéncias socioemocionais.

Em sintese, conclui-se que a inclusdo escolar, quando planejada de maneira
intencional e fundamentada em referenciais tedricos consistentes, ¢ capaz de trans-
formar a sala de aula em um espaco de aprendizagem colaborativa e participativa.
A experiéncia relatada demonstra que a inclusido nao deve ser compreendida apenas
como uma obriga¢do legal, mas como uma oportunidade de inovagdo pedagogica e
de formagao integral, tanto dos alunos quanto dos futuros docentes.

8. Metodologia

A metodologia adotada apresentou carater qualitativo e aplicado, combinando
diferentes procedimentos investigativos. Realizou-se pesquisa bibliografica para sus-
tentar a proposta teoricamente, com base em autores como Gardner (1995), Stainba-
ck e Stainback (1999) e Smole (1999), além de pesquisa documental, que considerou
diretrizes legais e normativas educacionais. Desenvolveu-se, ainda, um estudo de
caso, a partir da aplicagdo da atividade em turmas universitarias e em projetos de

72



extensdo, como o Educafro. A observagdo direta constituiu-se em instrumento para
registro do engajamento e das dificuldades dos alunos, enquanto quizzes em forma-
tos impresso e digital foram aplicados como instrumentos de avalia¢do diagnoéstica e
formativa. A integragdo desses procedimentos metodologicos possibilitou validar a
experiéncia e promover reflexdes mais amplas sobre a formagdo docente e sobre as
praticas inclusivas no ensino de Matematica.

9. Palavras-chave
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DESAFIOS NA INCLUSAO DE ADOLESCENTES
NEUROATIPICOS: QUAIS SAO AS POSSIVEIS DIFICULDADES
E POTENCIALIDADES NO USO DA LITERATURA FANTASTICA
PARA PROMOVER A DIVERSIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Pedro Henrique Braga Correia®
Viviane Vitoria Gelsomini*

1. Contextualizacao

Com a ascensdo de leis educacionais, a inclusao escolar esta progressivamente
ganhando espago. No entanto, apesar dos avangos legais desde a década de 1980-
1990 — como a integracdo escolar dos discentes neurodivergentes a instituicao re-
gular de ensino — ainda ha desafios consideraveis, por exemplo, a falta de formagao
continuada docente e materiais adaptados que atendam a estas necessidades. Além
disso, existem outras dificuldades a serem pontuadas, como a falta de capacitagdo e
a melhoria da infraestrutura escolar; a auséncia de recursos tecnoldgicos e ludicos,
bem como a espera de um laudo prejudica o processo de ensino--aprendizagem de
estudantes neurodiversos.

No contexto literario nao é diferente — o ritmo e a narrativa do género fantas-
tico pode ser complexo para estudantes com dificuldades de concentragéo ou outras
formas de processamento cognitivo, assim como ha impasses na aquisi¢ao de leitura;
na insuficiéncia de sequéncia didatica; no descrédito do educando; na falta de opor-
tunidade e na leitura engessada para fins avaliativos. Todavia, também pode oferecer
a possibilidade de identificagdo pessoal ao retratar personagens com habilidades ou
desafios singulares (essa situagao ocorre quando ha o estimulo e os recursos adequa-
dos em sala de aula). Sendo assim, o presente estudo pretende exibir os desafios e as
potencialidades no uso de Literatura Fantastica para a promogdo da Diversidade no
contexto escolar de adolescentes neurodivergentes.

2. Problematica

Considerando o contexto atual, em que ha diversas pessoas atipicas com e sem
diagnosticos (esse ultimo em investigacdo), surge a dificuldade de promover a parti-
cipacdo efetiva desses adolescentes no ambiente escolar.
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3. Justificativa

Dessa maneira, o presente estudo justifica-se para o entendimento das prova-
veis dificuldades e potencialidades no uso da Literatura Fantastica como instrumento
para a promogao da integracao escolar de adolescentes neurodivergentes.

4. Pergunta

Nesse sentido, ¢ possivel superar os desafios da neurodiversidade com o uso da
Literatura Fantastica? Existem potencialidades no uso de Literatura Fantastica para
neuroatipicos?

5. Objetivos

O objetivo geral do presente estudo ¢ exibir os desafios e as potencialidades do
uso da Literatura Fantéstica como ferramenta para promover a inclusao de adoles-
centes neuroatipicos no contexto escolar. Ademais, quanto aos objetivos especificos,
pretende-se analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos adolescentes neuro-
divergentes no ambiente escolar, considerando aspectos cognitivos, emocionais € so-
ciais; bem como identificar como esses desafios podem ser mitigados pela Literatura
Fantastica para a inclus@o escolar. Por fim, objetiva-se explorar as caracteristicas do
género de Literatura Fantastica que favorecem a diversidade, como narrativas de
personagens com habilidades especiais e com a superacao de desafios.

6. Hipotese

Se houver potencialidades na Literatura Fantastica, esse género literario pode
facilitar o engajamento de adolescentes neuroatipicos ao permitir a identificagao
pessoal com personagens e narrativas que exploram a diversidade. No entanto, no
caso de dificuldades, como a auséncia de estratégias pedagogicas inclusivas no uso
literario fantastico, ha a possibilidade de ser excludente aos jovens neurodivergentes.

7. Conclusao

Portanto, ¢ possivel que a Literatura Fantastica tenha potencial para promover
a inclusdo escolar de adolescentes neuroatipicos com a identificagdo em personagens
distintos e o estimulo a reflexdo sobre a diversidade. No entanto, ¢ provavel que a
utilizacdo desses recursos possua desafios, como a falta de formacao continuada
docente ¢ a auséncia de estratégias pedagogicas diversificadas. Conclui-se que ¢é
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necessario planejamento, sensibilidade e adaptacdes adequadas a realidade dos es-
tudantes.

8. Metodologia

A presente pesquisa de cunho qualitativo parte de um levantamento bibliogra-
fico em que foram realizadas buscas em bases de dados como Google Académico
e Scientific Electronic Library Online (SciELO), nas quais foram encontrados sete
artigos a respeito do assunto. Todavia, dois deles foram retirados por ndo atenderem
ao direcionamento do estudo.

Tendo selecionado os artigos, realizaram-se reunides para a analise e identifi-
cacdo do dialogismo entre os textos realizando, também, consideracdes da dupla,
pautando quais seriam dificuldades e potencialidades da Literatura para a promogao
da inclusdo escolar, tal como a analise das principais dificuldades enfrentadas por
jovens neurodivergentes, considerando aspectos cognitivos, emocionais e sociais.
Ademais, pretendeu-se identificar como esses desafios podem ser mitigados pela
Literatura Fantastica para a integra¢@o neurodiversa no ambiente escolar, além de
explorar as caracteristicas do género de Literatura Fantastica que favorecem a neu-
roatipicidade.
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A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DE UM CURSO PRE-
VESTIBULAR SOBRE AULAS PRATICAS DE ZOOLOGIA

Laura Eugénia Gageti dos Santos>
Mateus Doria Lima®

1. Contextualizacio

As aulas praticas englobam metodologias ativas muitas vezes usadas em sala de
aula, buscando novas formas de aprendizado para os alunos. Em cursinhos pré-ves-
tibular muitas vezes as abordagens utilizadas sdo conteudistas, visto que o intuito
¢ cobrir todos os conteudos a tempo da realizacdo dos vestibulares. Porém, em um
contexto de cursinho popular, no qual se busca uma quebra com padrdes de educagao
bancaria e com a verticalidade dos processos de ensino, a utilizagdo de aulas praticas
aparece como uma oportunidade de desenvolver novos saberes de forma coletiva e
horizontalizada (Zago, 2008).

As aulas de zoologia, area da biologia que estuda os animais em seus dife-
rentes contextos bioldgicos como suas relacdes com o meio ambiente, evolucao,
morfologia e fisiologia, envolvem assuntos amplos e complexos e frequentemente
os estudantes demonstram dificuldades em assimilar tantas informacgdes. Por vezes o
conteudo ¢ abordado de forma fragmentada em aulas puramente expositivas, distan-
ciando a zoologia da realidade (Valim; Perialdo; Souza, 2020).

2. Problematica

Neste contexto, a relacdo entre a formagao social do estudante e a zoologia ¢é
prejudicada, pois passa a ser tratada como uma disciplina que aborda somente os
termos técnicos sem se relacionar com o que os estudantes vivem quando na verdade
a zoologia coloca-se como uma ciéncia que permite entender a origem e a evolugao
dos animais, assim como sua importancia nos ecossistemas ¢ para o equilibrio da
vida na Terra (Alves et al., 2022; Azevedo; Meirelles, 2023).

3. Justificativa

Para ressignificar esses conhecimentos, sdo necessarias abordagens de ensino
mais participativas, que trazem a compreensdo cientifica sobre os seres com a qual
convivemos e o proprio estudante enquanto parte desse ecossistema, evitando uma
formagao rasa ou meramente técnica (Azevedo; Meirelles, 2023; Santos e Teran, 2017).
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Diante do exposto, buscou-se criar um ambiente de aprendizagem estimulan-
te e participativo para o ensino de zoologia dos vertebrados com a aula Trilha dos
Chordata no laboratorio de Zoologia da Universidade Catdlica de Santos para
a turma do curso pré--vestibular Cardume. Criado em 2014, o curso € um projeto
de extensdo universitaria de acesso gratuito, conduzido por estudantes, voluntarios
externos, docentes e técnicos. Seu publico-alvo sdo jovens e adultos em situagao de
vulnerabilidade social.

4. Pergunta

Esse cendrio leva a reflexdes e indagagdes cruciais para a praxis docente. E
fundamental compreender se as aulas praticas sao percebidas como mais estimulan-
tes e significativas pelos estudantes e, principalmente, investigar a opiniao desses
alunos — os protagonistas do processo de ensino-aprendizagem — a respeito das
aulas praticas em um ambiente de cursinho pré--vestibular.

5. Objetivo

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar a percepcdo de estudantes de um
curso pré--vestibular para pessoas em vulnerabilidade social sobre a contribui¢ao de
aulas praticas na aprendizagem. Para alcangar essa meta, a pesquisa propde-se a pre-
parar e aplicar uma aula pratica sobre Zoologia dos Vertebrados para o grupo, coletar
a percepgdo dos participantes por meio de um formulario eletronico anénimo e, por
fim, analisar qualitativamente as respostas para compreender a visdo dos estudantes
a respeito da aula pratica.

6. Hipotese

A abordagem centrada apenas na exposicdo de conteudo aos estudantes pode
apresentar dificuldades em manter a atengdo e a motivagdo dos alunos (Oechsler
et al., 2022). Torna-se evidente a necessidade de adotar estratégias de ensino que
engajem os alunos e promovam a autonomia, a problematizacao ¢ a reflexdo. Para
isso, ¢ fundamental que o professor reformule sua postura, atuando como mediador
do processo e estimulando a participacao ativa do estudante. Assim, o discente pode
desenvolver-se por meio da aprendizagem autonoma, da pesquisa e da tomada de
decisdo, por meio de estratégias conhecidas como metodologias ativas (Luchesi;
Lara; Santos, 2022).

As aulas praticas em um contexto de cursinho pré-vestibular mostram-se nao
apenas efetivas no processo de aprendizagem mas também estimulantes a participa-
cdo ativa dos estudantes, seu envolvimento com a experiéncia proporcionada pelo
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cursinho e sua formag@o para além do objetivo de entrada em uma universidade
(D’Oliveira; Selles; Broba, 2024).

7. Conclusao

Os resultados do formulario apresentam 11 respostas dos 21 estudantes que
participaram da aula. Eles demonstram que a aula pratica teve um impacto altamente
positivo na percepcao dos estudantes. A experiéncia transformou a visdo de uma
grande parte do grupo, que passou a considerar as aulas praticas como muito impor-
tantes para sua preparacdo. Isso indica que as aulas praticas ndo apenas reforcaram
a crenga dos que ja as consideram valiosas, mas também mudaram a percepc¢ao da-
queles que, a principio, tinham uma visdo neutra ou consideravam as aulas pouco
importantes. Em resumo, a experiéncia pratica agregou valor significativo na apren-
dizagem, validando a importancia desse tipo de metodologia para a preparagao dos
estudantes para o vestibular.

8. Metodologia

A pesquisa foi uma analise qualitativa de um estudo de caso de aula pratica de
zoologia. Para a aula pratica, foram selecionados organismos do filo Chordata, in-
cluindo exemplares das classes Urocordados, Cefalocordados, Agnatas, Condrictes,
Osteicte, Anfibios, Répteis, Aves e Mamiferos. O material bioldgico, proveniente do
acervo do laboratorio, foi distribuido pelas bancadas. Os estudantes circularam pelas
estagdes de observagdo e, com o auxilio de uma tabela contendo os nomes ¢ as prin-
cipais caracteristicas de cada grupo, observaram os exemplares para identifica-los e
preencher a tabela. Em seguida, foi realizada a correcao coletiva da atividade para
esclarecer as duvidas.

Apos a aula, foi solicitado que os estudantes respondessem a um formulario
eletronico an6nimo para a coleta de sua percepgdo. O formulario continha duas per-
guntas fechadas sobre a percepcdo dos estudantes quanto a aula pratica. Os resul-
tados obtidos foram avaliados por meio da andlise estatistica descritiva simples por
meio de porcentagem de acordo com o descrito por Valim; Perialdo; Souza (2020).

9. Palavras-chave
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A NATURALIZACAO DO INGLES COMO LINGUA
INTERNACIONAL
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1. Contextualizacio

Com a Globalizagdo, o mundo tornou-se metaforicamente menor e, com o
passar de décadas, idiomas diferentes destacavam-se como principais no cenario
mundial. Nos dias atuais, o inglés ocupa esse espaco ¢ ¢ utilizado como lingua de
comunicac¢ao internacional. De acordo com Finardi e Porcino (2014, p. 241) “A glo-
balizacdo implica o livre fluxo de bens e servicos, e aliada a tecnologia e ao rapido
fluxo de informagao entre fronteiras que vao gradativamente desaparecendo, pode
resultar numa sociedade mundial integrada”. Logo, saber inglés é algo que pode for-
necer muitas oportunidades para as pessoas como vagas de emprego, oportunidades
de estudo por intercambio e de viagens internacionais além de auxiliar em interagdes
internacionais proporcionadas pelas tecnologias da informagao.

Montrezor e Silva (2009, p. 27-8) mostram em seu texto que “A estrutura e
origem da Lingua Inglesa sao diferentes da nossa Lingua materna, o Portugués; em
segundo lugar, ¢ importante que aluno e professor tenham consciéncia de que para se
aprender uma nova lingua, € necessaria a compreensao de alguns aspectos sociais e
culturais dos falantes nativos desta.”, ou seja, ¢ importante mostrar para os alunos os
contextos sociais, culturais e historicos do idioma, pois para se aprender uma lingua
¢ necessario entender como ela funciona e como ela surgiu.

Estando em contato com tantos paises e tantas culturas, ¢ simplesmente impos-
sivel que o inglés ndo seja modificado pelas pessoas que o utilizam, gerando, assim,
diferentes sotaques de regido para regido, porém, muitas pessoas acabam por se sen-
tirem inseguras em relacdo a seus sotaques julgando que esse ndo seria o jeito certo
de se falar e convencendo a si proprias que sdo incapazes de aprender outro idioma.

Essa forma de pensar mostra-se comum entre criangas e adolescentes, que afir-
mam que o inglés ¢ uma lingua dificil ou que ndo tém a capacidade para aprender
outro idioma ou até mesmo se perguntando o porqué de aprender o inglés quando
eles, no momento, ndo desejam ou se enxergam em situacdes em que seja necessario
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saber um segundo idioma, além de que a obrigatoriedade de se aprender a lingua no
ambiente escolar torna esse processo uma tarefa o que age em detrimento do enga-
jamento de alguns alunos, isso sem contar a metodologia que ha anos manteve-se a
mesma, como apontado por Montrezor e Silva (2009, p. 28): “Durante anos, o estudo
e ensino da lingua estrangeira estiveram atrelados a observacao dos aspectos grama-
ticais para que estes fossem imitados e, consequentemente, interiorizado”.

Essa forma de ensinar a partir da memorizagao de palavras e regras ndo con-
tribui para o aprendizado de idiomas, ja que a pratica ¢ a compensagao dos aspec-
tos historico-culturais da lingua sdo de suma importancia para o ensino de linguas
conforme comentado anteriormente. Saber como lidar com esses obstaculos ¢ im-
portante para que o professor de linguas realize um bom trabalho e forneca uma
aprendizagem de qualidade para os alunos. Além de mudar a metodologia de ensino,
como dizem Montrezor e Silva (2009, p. 30), “E importante que o professor esteja
preparado para uma situacdo comunicativa de ensino, em que promova o envolvi-
mento do aluno com os aspectos a serem adquiridos e temas a serem discutidos”, ja
que a compreensao da lingua a discussdo e a pratica oral contribuem muito com o
aprendizado de linguas.

2. Problematica

O medo de errar, as dividas sobre a necessidade ou a importancia de se apren-
der outro idioma, o fato de o inglés ser uma lingua muito diferente do portugués e até
mesmo a obrigatoriedade de se aprender outra lingua acabam agindo em detrimento
do aprendizado linguistico, é necessario identificar estratégias que melhorem o en-
gajamento e a atencdo dos alunos, além de exercitar tanto a teoria quanto a pratica.

3. Justificativa

Saber uma segunda lingua ¢ algo muito importante em um mundo tdo glo-
balizado quanto esse em que vivemos na era contemporanea. Para que os alunos
aprendam de fato uma lingua nova, ¢ preciso que eles ndo tenham medo de errar ¢
sintam-se confortaveis com seus sotaques, compreendendo que as pessoas falam um
mesmo idioma de formas diferentes ao redor do mundo.

4. Pergunta

Quais estratégias podem ser utilizadas em sala de aula a fim de melhorar a
aprendizagem linguistica dos alunos?
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S. Objetivo

Identificar e aplicar estratégias pedagogicas que favoregam o engajamento dos
alunos no aprendizado de inglés, reduzindo o medo de errar, valorizando os diferen-
tes sotaques e promovendo uma aprendizagem mais significativa e motivadora.

6. Hipotese

Se forem utilizadas estratégias pedagogicas que valorizem a oralidade, a diver-
sidade de sotaques e o uso de recursos interativos, além de tornar a dindmica de aula
mais atraente para os discentes, fard com que os alunos sintam-se mais motivados e
possam superar o medo de errar e melhorar significativamente seu aprendizado em
linguas estrangeiras como o inglés.

7. Conclusao

As atividades aplicadas despertaram o interesse e a participagcdo de boa parte
da sala, porém alguns dos alunos continuavam relutantes em participar ativamente e
mostraram ter muitas davidas e dificuldades para compreender a teoria. Pode-se con-
cluir que um trabalho de ensino de lingua estrangeira nao se da apenas em atividades
diferentes, os objetos de conhecimento também devem ser explicados para os alunos
de forma que eles possam entender, tomando o cuidado de tirar todas as diividas que
podem surgir, além de exercitar esses conhecimentos teoricos com atividades de
leitura, de escrita, de oralidade e de escuta.

8. Metodologia

Para identificar estratégias de ensino que possam auxiliar professores de idio-
mas a superar as dificuldades supracitadas foi utilizado o método pesquisa-agdo com
os alunos do 6° (sexto) ano do fundamental da Escola Estadual Dona Luiza Macuco
a partir do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).

No decorrer do ano letivo, a turma acompanhada foi observada para melhor
compreendermos a dinamica de sala de aula e como sdo as relagdes interpessoais e
periodicamente foram preparadas atividades ludicas variadas, relacionadas aos ob-
jetos de conhecimento trabalhados durante as aulas teoricas, além de uma sequéncia
didatica. Ao aplicar essas atividades, avaliamos o engajamento da turma, a participa-
¢do em grupo ¢ individual, a oralidade, a leitura, a escrita e a escuta.
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ENSINO DA LINGUA INGLESA NA ESCOLA PUBLICA: DESAFIOS
E PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DOCENTE

Sarah Reis de Souza®®
Pedro Henrique de Oliveira Affonso Wagner®

1. Contextualizacio

O ensino da Lingua Inglesa no Brasil, sobretudo no contexto da escola publica,
ocupa posi¢cao estratégica no cenario educacional contemporaneo. Em um mundo
globalizado e interconectado, em que a lingua inglesa assume o papel de idioma
internacional, dominar esse conhecimento pode significar acesso ampliado a infor-
magodes, oportunidades de trabalho, intercambios académicos e inclusdo social. No
entanto, apesar de sua importancia, o ensino de inglé€s na escola publica brasileira
ainda enfrenta inimeros obstaculos, que vao desde a falta de recursos didaticos ade-
quados até a formacao insuficiente de professores para lidar com as demandas atuais
da educagio linguistica. Segundo Leffa (2016), o ensino de linguas estrangeiras no
Brasil historicamente alternou entre métodos tradicionais ¢ comunicativos, refletin-
do mudangas sociais e politicas.

Com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o inglés
passou a ser lingua obrigatéria no ensino fundamental II e no ensino médio. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a), o ensino de inglés
deve desenvolver a comunicagdo intercultural e a formagao cidada. Essa mudanca
normativa refor¢a a relevancia de se pensar a formagdo docente e as praticas pedago-
gicas relacionadas ao ensino de linguas. Contudo, a realidade da maioria das escolas
publicas revela um cendrio de caréncia: turmas numerosas, poucas aulas semanais,
auséncia de materiais auténticos e tecnologias, bem como a permanéncia de meto-
dologias excessivamente centradas na gramatica e na tradugdo, que, muitas vezes,
afastam o estudante da comunicagao real em lingua estrangeira.

Esse contexto desafia professores, gestores e pesquisadores da area de Letras e
Educacdo a refletirem sobre caminhos possiveis para transformar o ensino de inglés
na escola publica em uma pratica significativa, inclusiva e promotora de cidadania.

2. Problematica

A principal problematica que norteia este trabalho refere-se a distancia entre o

% Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
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papel atribuido ao inglés na BNCC — como lingua de comunicagdo e inser¢ao no
mundo globalizado — ¢ a pratica efetiva de seu ensino nas escolas publicas brasilei-
ras. Conforme Almeida Filho (2007), as praticas de ensino devem ser orientadas por
dimensdes comunicativas e significativas, aproximando a lingua do contexto real do
aluno. Embora a lingua inglesa seja reconhecida como ferramenta essencial para a
formagao dos alunos, a realidade pedagogica apresenta uma série de entraves: escas-
sez de recursos tecnologicos, insuficiéncia de materiais didaticos contextualizados,
turmas superlotadas, formagdo docente inicial muitas vezes desvinculada da pratica
real de sala de aula e baixa motivacao discente diante de métodos tradicionais.

A problematica central pode ser sintetizada da seguinte forma: como o ensino
da Lingua Inglesa pode se tornar mais eficaz e significativo no contexto da escola
publica brasileira, diante das limita¢des estruturais e metodologicas existentes?

3. Justificativa

A escolha deste tema justifica-se pela relevancia social e académica que o en-
sino da lingua inglesa possui. Em primeiro lugar, porque aprender inglés, na atuali-
dade, ndo ¢ apenas uma vantagem competitiva, mas um requisito para inser¢ao em
diferentes esferas: mercado de trabalho, ciéncia, cultura e relagdes internacionais.
Negar aos estudantes da escola publica a possibilidade de um ensino de inglés de
qualidade significa, em ultima instancia, refor¢ar desigualdades historicas de acesso
ao conhecimento e a cidadania. Segundo Freire (1996), a educagdo deve promover a
autonomia do sujeito e a reflexao critica sobre a realidade.

Além disso, investigar e propor alternativas para os desafios do ensino de inglés
nas escolas publicas contribui diretamente para a formacgao inicial de professores
de Letras, que terdo contato com uma realidade plural e complexa. A reflexao sobre
metodologias inovadoras, praticas interdisciplinares e formagdo docente continuada
fortalece o papel da universidade como espaco de pesquisa e transformacao social,
aproximando teoria e pratica.

4. Pergunta

- Como o ensino da lingua inglesa pode ser ressignificado no contexto da escola
publica, de modo a se tornar mais inclusivo, comunicativo e eficaz?

- Quais praticas pedagogicas e metodologias podem contribuir para a supera-
cdo dos desafios estruturais e didaticos enfrentados por professores de inglés nesse
contexto?
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S. Objetivos

Objetivo geral: Analisar os principais desafios do ensino da Lingua Inglesa na
escola publica brasileira e discutir alternativas metodologicas e formativas que favo-
recam praticas pedagogicas mais significativas.

Objetivos especificos:

- Identificar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos no ensino de
inglés na rede publica;
- Refletir sobre a formacao inicial e continuada de docentes de inglés;

- Discutir o papel de metodologias ativas e recursos digitais no pro-
cesso de ensino--aprendizagem;

- Propor caminhos que valorizem a comunicagdo, a diversidade cultural e a
inclusdo social no ensino da lingua inglesa.

6. Hipoteses

Parte-se da hipdtese de que o ensino da lingua inglesa na escola publica pode
tornar-se mais eficaz quando associado a metodologias comunicativas e interativas,
que valorizem a oralidade, a pratica contextualizada ¢ o uso de recursos tecnold-
gicos. Essa perspectiva dialoga com Richards e Rodgers (2014), que enfatizam a
importancia de abordagens comunicativas e interativas no ensino de linguas.

Outra hipotese € a de que a formacao docente, aliada a reflexao critica sobre as
praticas pedagogicas, ¢ essencial para superar os entraves estruturais e transformar a
experiéncia do ensino-aprendizagem. Por fim, considera-se que a aproximagao entre
escola e universidade, por meio de programas como o PIBID, pode criar condigdes
mais favoraveis para a renovagao metodoldgica e didatica no ensino de linguas.

7. Conclusao

As analises realizadas apontam que o ensino de inglés na escola publica brasi-
leira, embora indispensavel, ainda carece de maior investimento em formagdo do-
cente, metodologias ativas e recursos adequados. A superagdo dessa problematica
exige politicas publicas consistentes, curriculos mais flexiveis e professores capaci-
tados para lidar com os desafios da contemporaneidade.

Conclui-se que, para tornar o ensino da lingua inglesa mais inclusivo e signifi-
cativo, ¢ necessario romper com abordagens tradicionais excessivamente centradas
na gramatica e adotar praticas que priorizem a comunicacdo real, o contato com a
diversidade cultural e o uso de tecnologias acessiveis. Além disso, a articulagdo en-
tre universidade e escola, por meio de programas formativos, pode potencializar a

90



construgdo de experiéncias pedagdgicas inovadoras, que valorizem o papel do inglés
como instrumento de cidadania e inserc¢do social.

8. Metodologia

Este trabalho fundamenta-se em pesquisa bibliografica e documental. Foram
consultados documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), além de autores da area de ensino
de linguas, formagao docente e educagdo critica, como Leffa (2016), Almeida Filho
(2007) e Freire (1996).

A pesquisa bibliografica foi conduzida segundo os principios metodologicos
descritos por Gil (2002), articulando fundamentos tedricos com a andlise da realida-
de educacional, destacando desafios e possiveis alternativas para o ensino da lingua
inglesa na rede publica.
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Ensino de linguas; escola publica; lingua inglesa; formagao docente; educagio basica.
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FORMAR-SE PARA O SECULO XXI: A INTEGRACAO DOS
SABERES DIGITAIS NA DOCENCIA

Ingrid de Melo Teixeira®

1. Contextualizacao

A hodiernidade caracteriza-se por profundas transformagdes tecnoldgicas que
repercutem de maneira significativa nas praticas educacionais, exigindo dos docen-
tes uma constante articulacao entre habilidades pedagogicas tradicionais e compe-
téncias digitais emergentes. Como observa Imbernon (2006), ndo é possivel conce-
ber processos de inovagao na educagdo sem uma redefini¢ao do proprio conceito de
profissionalizacdo docente, rompendo com praticas cristalizadas e abrindo espago
para novas perspectivas pedagogicas.

Impde-se, portanto, um olhar detido e criterioso sobre a formacao de profes-
sores, posto que estes constituem agentes centrais na mediagdo do conhecimento
e sua inser¢do no cotidiano escolar. Tal formacdo, a0 mesmo tempo que preserva a
experiéncia acumulada, habilita o docente a ressignificar sua pratica, integrando os
recursos como instrumentos capazes de potencializar aprendizagens significativas e
de responder, com rigor e pertinéncia, as exigéncias da sociedade contemporanea.

2. Problematica

Embora a presenca das tecnologias na contemporaneidade seja cada vez mais
evidente, constata-se que uma parcela significativa do corpo docente ainda enfrenta
dificuldades para incorpora-las de modo efetivo a pratica pedagdgica, sobretudo os
profissionais com maior tempo de carreira que, frequentemente, manifestam insegu-
ranga diante da exigéncia de dominio de novas ferramentas, o que pode resultar em
resisténcia a sua utilizagdo e na perpetuacao de praticas tradicionais. Tal conjuntura
demonstra que a mera disponibilizagdo de recursos tecnologicos ndo garante, por si
s0, sua apropriagao. Entre os fatores que contribuem para essa lacuna, sobressaem-se
a fragilidade da formacao inicial, a inexisténcia de um sistema articulado de forma-
¢do continuada e a descontinuidade de politicas publicas voltadas a integracao das
tecnologias digitais no contexto educacional (Laranjeira et al., 1999).

3. Justificativa

Analisar a importancia dos saberes digitais na formagdo docente mostra-

40 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
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se pertinente, uma vez que a escola, enquanto espago social, deve acompanhar
as transformagdes da sociedade contemporanea. Perrenoud (2000) adverte que
a formagdo basica nao ¢é suficiente para atender as mudancas aceleradas que
caracterizam a profissao docente, ressaltando a necessidade de atualizagao continua,
uma vez que a incorporacao destes também transcende a dimensdo meramente
instrumental ou técnica — trata-se, mormente, de um processo de natureza cultural
e social que reconfigura a identidade da institui¢@o escolar e o papel do professor. A
aquisi¢ao de competéncias digitais, nesse sentido, ndo se limita a habilitar o educador
para o manejo de ferramentas tecnologicas, mas amplia sua capacidade de dialogar
com novas linguagens, praticas comunicativas € modos de interagdo.

Nascimento (1998) enfatiza que a formagao continuada deve ser entendida ndo
apenas como aquisi¢cdo de novos conhecimentos, mas também como processo de
tomada de consciéncia critica da propria pratica pedagogica.

Compreender os saberes digitais como parte constitutiva da formagao docente
significa reconhecer a necessidade de integrar competéncias tecnoldgicas ao cotidia-
no escolar. Ao mesmo tempo, evidencia-se a importancia de politicas publicas con-
sistentes, como a Politica de Inovacdo Educacdo Conectada (Lei n® 14.180/2021) e a
Politica Nacional de Educacdo Digital (Lei n® 14.533/2023), que buscam fomentar a
integracdo das tecnologias aos processos de ensino e aprendizagem.

4. Pergunta

De que forma os saberes digitais contribuem para a formagao e atuag@o docente
na contemporaneidade? Quais desafios se impdem a consolidagdo de uma pratica
pedagogica digitalmente competente? Quais estratégias formativas podem favorecer
a integracao efetiva das tecnologias digitais ao cotidiano escolar, respeitando a expe-
riéncia prévia dos docentes?

S. Objetivos

Objetivo geral: analisar a relevancia dos saberes digitais na formacao docente,
considerando seus impactos na pratica pedagogica e¢ na qualidade do processo
de ensino--aprendizagem.

Objetivos especificos: a) Examinar os principais desafios enfrentados pelos
professores na incorporagao das tecnologias digitais ao cotidiano escolar;

b) Identificar estratégias formativas que favoregcam a apropriagdo critica dos
saberes digitais;

c¢) Refletir sobre a contribuigcao das competéncias digitais para a pratica peda-
gogica.
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6. Hipotese

Parte-se da conjectura de que a incorporacdo dos saberes digitais na forma-
¢do docente potencializa praticas pedagdgicas mais inovadoras, interativas e con-
textualizadas, promovendo aprendizagens significativas, alinhadas as necessidades
da sociedade contemporanea. Todavia, para que tal potencial concretize-se, faz-se
necessario superar entraves estruturais e formativos, garantindo politicas publicas
eficazes, programas de formacao continuada consistentes e condi¢des materiais ade-
quadas nas instituigdes escolares.

7. Conclusao

Os saberes digitais constituem um elemento central para a redefinicdo da prati-
ca pedagogica. Durante a pandemia, ficou evidente que, sem dominio adequado das
ferramentas tecnoldgicas, o professor encontra-se limitado em sua capacidade de en-
sinar, enquanto os estudantes correm o risco de perder oportunidades significativas
de aprendizagem (Dias; Pinto, 2020). Ao mesmo tempo, verificou-se que a formagao
docente, muitas vezes concebida de forma fragmentada e emergencial, ndo atende
plenamente as exigéncias atuais.

Faculta-se imprescindivel, portanto, compreender a formacao digital docente
como um processo continuo, que se estende ao longo dos anos, e ndo como resposta
pontual a situagdes de crise. Tal formagdo deve ir além da dimensao técnica, en-
globando também aspectos reflexivos, criticos e pedagogicos, de modo a habilitar
o professor a transformar o potencial das tecnologias em recursos efetivos para a
aprendizagem.

8. Metodologia

O presente estudo teve inicio a partir da observagao de fatos ocorridos no coti-
diano escolar e académico, os quais evidenciaram as dificuldades enfrentadas pelos
docentes na incorporagdo das tecnologias digitais a pratica pedagogica. A partir des-
sas constatagdes empiricas, procedeu-se a investigacdo teorica mediante pesquisa
bibliografica, com o intuito de compreender os saberes digitais como competéncia
central na formagao docente. Foram consultados autores classicos e contemporaneos
que discutem a profissionalizacdo docente, as competéncias digitais e os desafios da
integracdo tecnolodgica no ensino, incluindo Perrenoud (2000), Imbernén (2006) e
Dias e Pinto (2020), assim como documentos oficiais que tratam da politica educa-
cional brasileira na area digital. Esta abordagem metodoldgica permitiu articular a
percepgao pratica da realidade escolar com fundamentos tedricos consolidados, pos-
sibilitando uma analise critica e aprofundada sobre os impactos dos saberes digitais
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na formacao e atuacdo docente.

9. Palavras-chave
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PIBID E O ENSINO COMUNICATIVO DO INGLES:
CONTRIBUICOES DO PIBID PARA O ENSINO DO INGLES

Gabriel Pereira”
Witorya de Oliveira e Gongalves®

1. Contextualizacio

O ensino da Lingua Inglesa em escolas publicas brasileiras ainda enfrenta di-
versas dificuldades, como a limitagdo de recursos, carga horaria reduzida, falta de
formacéo continuada dos docentes e materiais didaticos eficazes. Diante disso, mui-
tos alunos ndo conseguem ter um bom desempenho nas habilidades de comunicagdo
oral para o uso real da lingua, o que torna este processo desmotivador e frustrante.

Laura Miccoli (2007) evidencia que a falta do contato com o idioma fora do
ambiente escolar pode ser um desafio também, pois, muitas vezes, as aulas limitam-
-se ao ensino de normas e ndo a pratica da conversagdo e compreensao auditiva. O
conhecimento da Lingua Inglesa deve ser um entrosamento constante do aluno com
a lingua, sendo, assim, uma forma de o discente adquirir praticas e métodos que pos-
sam facilitar esse processo de aquisigao.

A abordagem comunicativa surge como uma metodologia ativa para o ensino
da lingua, tornando este processo mais interativo, ou seja, para sua aplicagdo exige
preparo do professor, sensibilidade e planejamento.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) promo-
ve uma grande politica publica, importante na formagdo de professores de Inglés.
Sendo assim, ao inserir o licenciando na realidade de uma sala de aula o programa
permite que o futuro docente vivencie os desafios da pratica do ensino do Inglés e
experimente estratégias didaticas inclusivas e eficazes.

2. Problematica

A abordagem comunicativa de ensino de linguas estrangeiras ¢ extremamen-
te eficaz, porém sua implementagdo em escolas publicas ¢ totalmente limitada por
diversos fatores. Nesse cenario, o PIBID torna-se uma politica publica que visa
aproximar o futuro do professor da realidade da sala de aula, ou seja, é necessario
investigar até que ponto essa vivéncia contribui para a compreensdo ¢ a aplicagdo
da abordagem comunicativa do Inglés. Dessa forma, a questdo norteadora é: Em

41 Graduando em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
4 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
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que medida a participago de licenciandos do PIBID colabora nas praticas de ensino
comunicativo do Inglés em sala de aula?

3. Justificativa

O ensino da Lingua Inglesa em escolas publicas no Brasil ¢ bem limitado; dian-
te disso, a abordagem comunicativa destaca-se como uma metodologia que prioriza
a interacdo e o uso real da lingua, tornando o ensino eficaz e significativo.

O PIBID, ao inserir o bolsista da pratica docente ainda durante sua formagao
inicial, promove uma intera¢do entre teoria e pratica. Assim, esta pesquisa justifi-
ca-se pela necessidade de compreender como a participagdo pode contribuir para
formacao de professores mais preparados para aplicar o ensino comunicativo do
inglés de forma critica, reflexiva e contextualizada para os alunos de escola publica.

4. Pergunta

De que forma a participacdo do PIBID contribui com a formagdo do futuro
docente para que compreendam e apliquem a abordagem comunicativa do Inglés?

5. Objetivos

Objetivo geral: Analisar as contribui¢des da participagdo no PIBID para aplica-
¢do do ensino comunicativo do Inglés em escolas publicas.

Objetivos especificos: 1- Identificar as estratégias comunicativas utilizadas pe-
los bolsistas em sala de aula;

2- Refletir sobre os impactos da abordagem comunicativa no engajamento e
aprendizagem dos alunos.

6. Hipoteses

Mediante o desafio do aluno pela falta de contato com a lingua em um ambiente
externo a sala de aula, Paiva (2005) afirma que a linguagem como género no ensino
de linguas estrangeiras ¢ o caminho adequado para a aquisi¢do, isto é, o consumo
de filmes, jogos, videos no idioma da Lingua Inglesa, auxiliam o aluno a compreen-
der a linguagem, sendo assim, o discente aprende a lingua de forma externa sem se
prender somente a gramatica da lingua. A pesquisa nos leva a refletir em cerca das
seguintes hipoteses:

1- Uso de recursos acessiveis: Incentivar o uso de materiais simples e acessi-
veis (musicas, videos, jogos) que estimulem o uso real da lingua em sala;
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2- Capacita¢do continuada: Promover encontros, oficinas, minicursos de for-
magcao entre os bolsistas e professores supervisores a fim de discutir a aborda-
gem comunicativa do inglés;

3- Criagdo de materiais didaticos: Incentivar os bolsistas a produzirem mate-
riais didaticos de acordo com o nivel linguistico dos alunos e os interesses dos
alunos.

7. Conclusao

As pesquisas consultadas permitem-nos refletir acerca dos obstaculos aponta-
dos. Diante disso, esta pesquisa evidenciou que a participagdo no PIBID contribui
significativamente na formagao de futuros docentes de Lingua Inglesa. Ao vivenciar
os desafios e dificuldades de uma sala de aula, os licenciandos tém a oportunidade
de experimentar essa vivéncia e aplicar novas praticas metodoldgicas interativas e
centralizadas na comunicagao.

De acordo com Paiva (2005), a abordagem comunicativa representa uma alter-
nativa metodolédgica para o ensino do Inglés porque prioriza o desenvolvimento real
da competéncia comunicativa do discente em sala de aula.

Nota-se que sua aplicagdo em escolas publicas enfrenta diversos desafios, como
a falta de recursos, turmas numerosas € o ensino centrado na gramatica do idioma.

Miccoli (2007) observa que nao ¢ impossivel a compreensao no processo de
aprendizagem da Lingua Inglesa em sala de aula, mas que ¢ essencial rigor aos pro-
cedimentos ao ensino seja confidvel e eficaz. Dessa forma, ¢ necessario metodolo-
gias de ensino ativas para que este processo de aprendizagem seja produtivo, adotan-
do meios interativos, sociais € dindmicos.

Montrezor e Silva (2009) apontam que a Lingua Estrangeira ndo ¢ complexa
por ser diferente da lingua materna, entretanto afirma que aulas de Inglés devem ser
ministradas de forma que o aluno sinta que pode adquiri-la sem medos ¢ frustracdes.

Em sala de aula, os discentes sentem-se acuados e frustrados por ndo consegui-
rem participar da aula e da atividade para desenvolver a habilidade de comunicacao.

Neste trabalho foi possivel perceber que a vivéncia do PIBID possibilita ao
licenciando refletir sobre essas dificuldades e buscar solugdes praticas, ou seja, a
experiéncia permite ao futuro professor ter um olhar mais sensivel, critico e criativo
para adaptar a abordagem as condi¢des reais em uma escola publica para o ensino
da Lingua Inglesa.

8. Metodologia

A metodologia utilizada foi a leitura de artigos que explicam o processo de
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aquisicao da Lingua Inglesa, promovendo uma compreensao desse percurso; discus-
sdo fundamentada com os integrantes do grupo sobre as principais caracteristicas do
percurso do estudante ao ser inserido em um processo de desenvolvimento da abor-
dagem comunicativa, a observagao critica e reflexiva das aulas da sala de uma 9° ano
de uma escola estadual em Santos e a aplicacao de uma dindmica interativa sobre os
conectores de adi¢do e contraste, porém, a turma evidenciou extrema dificuldade de
pronunciar os conectores e de utiliza-los.

Os alunos demonstraram um medo excessivo ao se depararem com a possibi-
lidade de ter de usar a abordagem comunicativa para pronunciar os topicos da ativi-
dade. Diante disso, criamos um bingo para que se tornasse uma atividade proveitosa
e que os estudantes interagissem com a atividade proposta, com direito a premiag@o
no final da dinamica o que fez essa atividade tornar-se dindmica e interativa com o
uso real da lingua.

9. Palavras-chaves
Abordagem; lingua inglesa; inglés; lingua; professor e docente.
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Talita Dias de Deus?

1. Contextualizacao

O presente resumo tem como base as vivéncias de alunas bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid) que, em diferentes contextos
escolares, usufruem ativamente dos conceitos de multiletramentos e interdisciplina-
ridade em suas aulas. Destaca como essas abordagens impactam o desenvolvimento
da leitura e da escrita em turmas do 1° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental, exercitando
os saberes de Vygotsky e Paulo Freire a fim de reforcar o compromisso com uma
praxis educativa voltada a formagdo de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de in-
teragir ativamente em diferentes contextos sociais e culturais.

O conceito dos Multiletramentos surge como uma abordagem pedagogica que
valoriza a diversidade cultural e linguistica, bem como a multiplicidade de canais
e meios de comunicagdo. Roxane Rojo (2012) destaca a importancia de incorporar
géneros textuais multimodais nas praticas pedagogicas escolares, defendendo a ne-
cessidade de adequar a escola a sociedade contemporanea e globalizada, enquanto a
interdisciplinaridade é entendida como uma forma de pratica em sala de aula em que
se propde um tema com abordagens em diferentes disciplinas, sendo responsabilida-
de do docente compreender as partes de ligagdo entre as diferentes areas de conhe-
cimento e uni-las para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilida-
des e ultrapassar o pensar fragmentado (Bonatto ef al., 2012). Ambos os conceitos
tém ganhado espaco no debate educacional contemporaneo por sua capacidade de
ampliar as formas de leitura e escrita, bem como de integrar saberes diversos no
processo de alfabetizagao.

Guiadas pela teoria sociointeracionista de Vygotsky, Luria e Leontiev (2010),
as Pibidianas entendem que a interagdo social ¢ a base do desenvolvimento humano.
Destacando as duas perspectivas diferentes em que o resumo € orientado, conside-

4 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.

4 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizagdo.

4 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.

46 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizacao.
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rando que duas alunas desenvolvem atividades em uma turma do 1° ano, enquanto
a outra dupla desenvolve atividades com uma turma do 5° ano, ambas em escolas
municipais, simultaneamente enfatizam a importancia das trocas sociais e culturais
no desenvolvimento da crianga. Usufruindo de praxis pedagogicas parecidas, as dis-
centes, ao planejarem suas aulas, levam em consideracao as especificidades de cada
aluno, sempre contextualizando os conteudos com a realidade da turma, tomando
que ndo existe a crenca de que ler e escrever sdo apenas capacidades de codificar e
decodificar simbolos, mas entendendo que a crianga deve atribuir sentido e signifi-
cado aos objetos, ao mesmo tempo que 1€ e escreve (Salazar, 2022).

2. Problematica

Pratica desenvolvida apenas pelas alunas bolsistas, os multiletramentos e a in-
terdisciplinaridade ndo estdo presentes no dia a dia dos educandos, sendo praticas
nao desenvolvidas pelas professoras regentes das turmas. Causando nos educandos
uma maior dificuldade no processo de alfabetizagao, leitura e interpretagdo textual,
além de, diagnosticado pelas duplas, uma inaptidao ao escrever de maneira critica,
por ndo terem repertorio. Sendo ricos em cultura e saberes, os educandos sdo fadados
a desenvolver atividades de repeti¢do, que nao estimulam o pensamento critico e ndo
fazem uso de meios multimodais, limitando a aprendizagem dos alunos.

Vivemos em uma sociedade que visa lucro e ainda nos encontramos com uma
educacdo bancaria, em que educadores, quando negam seus educandos como su-
jeitos, contribuem para a massa homogénea e padronizada de producdo capitalista,
mantendo o status quo (Brighente, Mesquida, 2016). Assim, as professoras regentes
das turmas muitas vezes ndo tém a chance de “nadar contra a maré”, considerando
que ndo enxergam a possibilidade ir contra o que a escola e o sistema propdem.

3. Justificativa

Este resumo justifica-se pela auséncia de praticas de multiletramentos e inter-
disciplinaridade no cotidiano das turmas acompanhadas, ja que essas propostas sao
desenvolvidas apenas pelas alunas bolsistas do Pibid. Essa lacuna tem causado difi-
culdades no processo de alfabetizagao, leitura e escrita dos educandos, que acabam
limitados a atividades repetitivas e pouco significativas.

Analisando esse cenario, percebe-se a permanéncia de um modelo bancério de
ensino, criticado por Freire (1987), no qual os estudantes sdo tratados como recep-
tores passivos € nao como sujeitos ativos da aprendizagem. Contudo, ao incorporar
praticas de multiletramentos e de interdisciplinaridade, amplia-se a possibilidade de
uma formacao critica e criativa.

Portanto, a teoria sociointeracionista refor¢a a importancia da interagdo social
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no desenvolvimento, mostrando que a aprendizagem fortalece-se nas trocas entre
sujeitos. Assim, fundamentado em Freire e Vygotsky, este trabalho busca evidenciar
a relevancia de propostas pedagodgicas que superem a repeticdo mecanica, valorizem
a cultura dos educandos e promovam o protagonismo discente.

4. Pergunta

Nesse sentido, emergem algumas indagagdes que orientam este estudo: de que
forma as praticas de multiletramentos e interdisciplinaridade podem contribuir para
o processo de alfabetizagdo de criangas do 1° ¢ 5° ano? Quais impactos essas praticas
podem gerar no desenvolvimento da leitura, da escrita e do pensamento critico dos
estudantes?

5. Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa € investigar de que forma a pluralidade presente
na trajetoria do Pibid pode contribuir para a alfabetizagdo dos alunos. Especifica-
mente, busca-se compreender como as agdes desenvolvidas no programa permitem
a integracdo de diferentes elementos do processo educativo, promovendo aprendiza-
gens mais inclusivas e significativas para os estudantes em fase inicial de escolariza-
¢do, bem como analisar de que maneira tais agdes podem fortalecer a aprendizagem
e, consequentemente, melhorar os resultados no campo da alfabetizagio.

6. Hipotese

Parte-se da hipotese de que a diversidade de abordagens e experiéncias no am-
bito do Pibid tem potencial para ressignificar o processo de alfabetizagdo, tornando-o
mais contextualizado e conectado as realidades socioculturais dos alunos. Acredita-
-se que a atuag@o do programa favorece o desenvolvimento de habilidades essen-
ciais, ampliando suas formas de expressdo e compreensao.

Outra hipétese € de que a pluralidade de experiéncias e recursos promovidos
podem ser um fator determinante para tornar o ensino mais inclusivo e adaptado as
diversas necessidades dos alunos. Supde-se que o contato com diferentes formas de
atuacdo e a formacao dos bolsistas contribua para melhoria dos indices de alfabeti-
zagao e para a formagao de cidaddos criticos e participativos.

7. Conclusao

Compreendeu-se como as agdes desenvolvidas pelo Pibid contribuem para o
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processo educativo, promovendo um desenvolvimento significativo. Observando os
Diarios de Bordo, foi visto que o uso de outros meios de comunicagdo para leitura
e atividades impactou positivamente os alunos. Ao utilizar os multiletramentos ¢ a
interdisciplinaridade nas salas do 1° e 5° ano, as criangas puderam ver que as ativi-
dades podem ir além de exercicios de repeticdo e mostraram-se mais entusiasmadas
a participar e aprender.

Analisando de que maneira essas agoes fortalecem a aprendizagem dos alunos
na alfabetizagdo, observou-se que a interdisciplinaridade junto aos multiletramentos
nas aulas tém grande impacto no aprendizado. No 1° ano observou-se uma melhora
no aprendizado e a evolugdo critica em relacdo a assuntos desconhecidos. Bem como
no 5° ano que as criancas foram expostas a temas que estimulavam o pensamento
critico e a escrita ativa.

Assim, conclui-se que a pluralidade presente no Pibid contribui significativa-
mente para o processo de aprendizagem e alfabetizagao, revertendo parte do cenario
da educacg@o bancaria e tecnicista e promovendo um fortalecimento no ensino-apren-
dizagem dos alunos. Além de confirmar as hipoteses levantadas de que a diversidade
de abordagens e experiéncias no ambito do Pibid tem potencial para ressignificar o
processo de alfabetizagdo e que a pluralidade de experiéncias e recursos promovidos
pelo programa pode ser um fator determinante para tornar o ensino mais inclusivo e
adaptado as diversas necessidades dos alunos.

Portanto, essa pesquisa evidencia que as praticas realizadas a partir do uso de
multiletramentos e interdisciplinaridade tem grande impacto na aprendizagem dos
alunos contribuindo para estimular as criangas a aprenderem, além de ensina-las
que o aprendizado vai além de tarefas de repeti¢do. Também revela que essas agdes
trazem significado para a aprendizagem no ambito da leitura e escrita, auxiliando na
formacao de sujeitos criticos.

8. Metodologia

A metodologia caracteriza-se como relato de experiéncia e tem como base a
atuacdo das bolsistas do Pibid em escolas Municipais de Santos, no periodo de mar-
¢o a agosto de 2025. Fundamentada nas experiéncias das pibidianas e nos pensamen-
tos de Rojo (2012), Vygotsky (2010) e Freire (1987), o resumo tem como objetivo
analisar as praticas pedagogicas e os desafios encontrados durante esse periodo. Para
isso, foram utilizados os Diarios de bordo escritos pelas autoras e artigos e teses
encontrados em plataformas como Google académico e SciElo.

9. Palavras-chave

Multiletramentos; interdisciplinaridade; alfabetizacdo; Pibid; praxis pedagogica.
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1. Contextualizacao

A pesquisa elaborada tem contexto pratico no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), desenvolvida no primeiro ano do Ensino Funda-
mental, em uma escola municipal de Santos, com a realiza¢do de atividades que
integram alfabetiza¢do e multiletramento.

A alfabetizacgdo, nesse contexto, corresponde ao processo pelo qual a crianga
aprende a codificar e decodificar a lingua escrita, adquirindo sistematicamente as
habilidades de leitura e de escrita (Soares, 2000). Esse processo, que se consolida
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, constitui a base para a continuidade da
formacao académica e para a inserc¢ao social do estudante. Ainda que muitas crian-
cas tenham contato prévio com a linguagem escrita na Educacdo Infantil, ¢ nesse
periodo que a alfabetizagdo assume papel central, sendo entendida ndo apenas como
um requisito escolar, mas como um direito fundamental de acesso ao conhecimento,
com base em Ferreiro (1995).

Com o avanco das tecnologias digitais e as transformagdes sociais, tornou-se
necessario repensar as praticas de ensino da lingua. (Brasil, 2018). Foi nesse con-
texto que surgiu o conceito de multiletramentos, elaborado pelo Grupo de Nova
Londres (GNL) em 1996, no manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies: Designing
Social Futures”. Considerando que, no Brasil, as orientagdes oficiais alinham-se com
os estudos citados acima (Brasil, 2018), pesquisadores como Rojo (2013) destacam
que a escola deveria contemplar tanto a multiplicidade cultural quanto a multiplici-
dade semiotica, ou seja, a diversidade de culturas e de formas de linguagem (escrita,
oral, visual, sonora, digital, gestual, entre outras) que circulam na sociedade (Brasil,
2018).

47 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizagdo.
4 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizagdo.
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Alfabetizagao.
% Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizacao.
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Nessas circunstancias, por meio do Pibid, a partir das atividades desenvolvidas,
os alunos construiram esses significados, ampliando suas competéncias comunicati-
vas, cognitivas e culturais. Essa abordagem evidencia que a alfabetizag@o, aliada ao
multiletramento, permite que as criangas desenvolvam habilidades essenciais, tanto
no dominio do texto impresso quanto na interagdo com as multiplas linguagens do
cotidiano, promovendo aprendizagens significativas e preparando-as para uma par-
ticipacao critica e consciente na sociedade (Brasil, 2018). Importante ressaltar que
o reconhecimento dessas novas linguagens nao elimina o valor do texto impresso,
como os livros de literatura infantil, cadernos e materiais graficos, que continuam es-
senciais para a alfabetizagdo. O que se propde ¢ uma ampliagdo: somar ao impresso
outras linguagens e recursos, tornando o processo de aprender a ler e escrever mais
significativo e conectado a realidade cultural e tecnologica vivida pelas criangas (Pi-
nheiro, 2021).

2. Problematizacao

Apesar da relevancia do conceito de multiletramentos e de sua consolidagdo no
campo académico, sua efetiva implementa¢ao nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental ainda enfrenta grandes desafios (Freitas, 2010). Muitos professores, por falta
de formagao adequada ou de recursos pedagogicos, acabam restringindo o ensino
da leitura e da escrita ao modelo tradicional, centrado exclusivamente no texto im-
presso. Embora este seja indispensavel, limitar a alfabetizagao apenas a ele ignora a
multiplicidade de linguagens que as criancas ja vivenciam fora da escola — como as
digitais, visuais, sonoras, orais e gestuais (Pinheiro, 2021).

Conforme destacam Rojo, Karlo-Gomes e Silva (2022), ¢ necessario que a
escola reconhega a diversidade cultural e as novas formas de comunicagdo trazi-
das pela sociedade digitalizada. No entanto, observa-se que, na pratica pedagogica,
muitas vezes persiste uma lacuna entre teoria e acdo: os docentes reconhecem a
importancia dos multiletramentos, mas tém dificuldade em incorpora-los de forma
planejada e critica ao processo de alfabetizagao Beretta e Casagrande (2021)

3. Justificativa

A contemporaneidade exige que a educacdo va além do ensino tradicional da
leitura e da escrita, incorporando multiplas linguagens e recursos tecnoldgicos que
fazem parte do cotidiano infantil. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a alfa-
betizacdo precisa dialogar com a cultura digital, permitindo que os alunos compre-
endam, interpretem e produzam significados em diferentes formatos, como imagens,
sons, videos e midias digitais.

Este trabalho justifica-se pela necessidade de investigar e propor praticas peda-
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gogicas que articulem alfabetizagdo e cultura digital, considerando que o acesso as
tecnologias influencia diretamente a maneira como as criangas constroem conheci-
mentos e expressam-se. Ao explorar atividades ltdicas, sensoriais e digitais, torna-se
possivel promover aprendizagens significativas, ampliar o engajamento dos alunos
e desenvolver competéncias comunicativas e cognitivas essenciais para a vida es-
colar e social. Nesse contexto, as vivéncias obtidas por meio do PIBID reforgam
a importancia dessa articulagdo entre alfabetizagdo e cultura digital, visto que, em
sala de aula, observamos como o uso de recursos tecnologicos e atividades ludicas
instigam a participacdo dos alunos, estimulando a criatividade e tornando o processo
de aprendizagem mais significativo, pois se relaciona com algo tangivel e presente
na vida das criangas.

Além disso, a pesquisa contribui para o debate sobre o papel da escola na for-
macao de leitores e escritores criticos, capazes de dialogar com a diversidade de
linguagens do mundo contemporaneo. Nesse sentido, Rojo (2019) ressalta que os
multiletramentos expandem as possibilidades de leitura e escrita, pois articulam a
alfabetizacdo tradicional as novas praticas sociais mediadas pela tecnologia. De for-
ma complementar, Beretta e Casagrande (2021) afirmam que a proposta dos multile-
tramentos, ao integrar diferentes modalidades e tematicas, possibilita a participacao
ativa dos alunos em praticas letradas, favorecendo a criticidade, a autonomia e a
construgdo de valores.

Portanto, este estudo mostra-se relevante por oferecer subsidios teoricos e pra-
ticos para a constru¢do de uma pedagogia que acompanhe a evolugdo da cultura
digital, preparando as criangas para atuarem de modo ativo, consciente e criativo em
distintos contextos sociais e tecnologicos.

4. Pergunta

Como o docente pode articular as multiplas linguagens no processo de alfabeti-
zagdo, sem que seja superficial ou comprometa o aprendizado do sistema de escrita?

Em decorréncia, de que maneira a integragdo efetiva das multiplas linguagens
contribui para o processo de ensino-aprendizagem?

5. Objetivo

Analisar a articulagdo entre o processo de alfabetiza¢dao ¢ o desenvolvimento
dos multiletramentos. Especificamente: propor e fundamentar estratégias pedagogi-
cas que integrem criticamente o dominio da escrita e o uso de multiplas linguagens,
incluindo recursos digitais, nas praticas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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6. Hipotese

O multiletramento, como pratica pedagogica em conjunto com a alfabetizacao,
favorece a formagao de individuos criticos e ativos. Essa experiéncia de multiplas
linguagens possibilita a adaptacdo a diversos contextos comunicativos, permitindo
que o aluno desenvolva habilidades para ler, escrever e interpretar em diferentes
ambientes e situagdes. Além disso, a auséncia dessa integragao fortalece praticas que
sdo descontextualizadas e, sem muita eficacia, restringindo o estudante a uma visao
limitada de papel e lapis ou apenas leitura e escrita, ¢ se contrapde a realidade que
ele encontra na sociedade contemporanea.

7. Conclusao

A alfabetizacao no 1° ano do Ensino Fundamental deve ser pensada de forma
ampla, unindo o aprendizado do sistema alfabético a leitura e producdo de diferentes
linguagens. Isso contribui para que os alunos nao apenas decodifiquem palavras,
mas também consigam interpretar ¢ dar sentido ao que leem e produzem em seu
cotidiano.

Cabe a escola e ao professor o planejamento de atividades que envolvam re-
cursos variados (como histdrias, musicas, jogos e tecnologias digitais), tornando o
processo de aprender mais rico e prazeroso. Dessa forma, alfabetizacao e o multile-
tramento caminham juntos, preparando as criangas para se tornarem sujeitos ativos,
criticos e criativos na sociedade.

8. Metodologia

Este estudo adota uma abordagem de pesquisa qualitativa, tendo sido desenvol-
vido no contexto pratico do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID), especificamente com alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental.

O percurso metodoldgico seguiu o método dedutivo, que orientou a analise
desde a teoria consolidada até a observag@o das praticas em campo. O embasamento
teorico foi obtido por meio de uma Revisdo Bibliografica, conforme as diretrizes
propostas por Gil (2020) com buscas realizadas nas plataformas Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e Google Académico. Este procedimento permitiu selecio-
nar o corpus de artigos, livros, teses e dissertacdes que subsidiaram a analise da arti-
culacdo entre alfabetizacdo e multiletramento, bem como a proposicao de estratégias
didaticas que integram o dominio da escrita e as multiplas linguagens.
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ALFABETIZACAO E EMOCOES: CONSTRUINDO PONTES PARA
O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

Jiullinie Fadernelly Duarte de Freitas’’
Keila Regina dos Santos*

1. Contextualizacio

Este relato tem como um de seus objetivos detalhar as experiéncias praticas e
reflexivas vivenciadas por duas licenciandas do curso de Pedagogia, da Universida-
de Catdlica de Santos, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a
Docéncia (PIBID), durante o primeiro semestre do ano de 2025. O PIBID cumpriu
seu papel fundamental de proporcionar as futuras pedagogas uma imersao muito
significativa no ambiente escolar, transformando o conhecimento tedrico em agdo
pedagobgica efetiva. A intervencdo centrou-se em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola municipal da cidade de Santos, U. M. E. Prof* Maria
de Lourdes Borges Bernal, sendo esta etapa de iniciagdo a educagdo fundamental um
periodo crucial para a consolidacdo da alfabetizagdo e do letramento.

Reconhecendo a interconexao entre o processo de alfabetizagdo e o desenvol-
vimento emocional, as pibidianas elaboraram um projeto didatico que uniu o desen-
volvimento socioemocional e a alfabetizagdo de forma ludica por meio da literatu-
ra infantil. A gestdo do espaco também foi adaptativa. As metodologias aplicadas
pautaram-se nas contribui¢des de Paulo Freire (1997), defendendo que o processo
educativo deve basear-se partindo da realidade na qual o aluno esta inserido, para
além da sala de aula, para gerar sentido e possibilitar uma melhor aquisi¢do de co-
nhecimento.

O Projeto “Alfabetizacdo e Emoc¢des: Construindo Pontes para o Desenvolvi-
mento Integral” desenvolveu-se partindo das leituras semanais da coletanea “Sen-
timentos”, de Fabio Gongalves Ferreira (1997), que se tornou o eixo principal das
aulas, integrando o processo de alfabetizac@o funcional e desenvolvimento de inte-
ligéncia emocional. A coletanea em questdo dispde de dez livros, abordando cada
livro um sentimento diferente, mas interconectando uma historia a outra. As historias
estdo tituladas como: Vergonha, Ciume, Soliddo, Saudade, Medo, Alegria, Tristeza,
Ansiedade, Raiva ¢ Amor.

51 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizagao.
52 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizacao.
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2. Problematica

Apos o processo de observagdo diagnostica inicial, que teve duragdo em torno
de um més, revelou-se uma turma bastante diversa, com alguns desafios de concen-
tragdo e comportamento social. A turma incluia alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), com laudo e em investigacao, demandando uma abordagem que fosse
inerentemente inclusiva e adaptativa. Reconhecendo a interconexao entre o processo
de alfabetizagdo e o desenvolvimento emocional, as pibidianas elaboraram um pro-
jeto didatico que uniu o desenvolvimento socioemocional ¢ a alfabetizacdo de forma
ludica por meio da literatura infantil. A gestdo do espago também foi adaptativa.

3. Justificativa

A importancia deste estudo reside na necessidade de promover praticas peda-
gogicas que considerem o aspecto emocional na alfabetizagao, sobretudo em turmas
conformadas por alunos com diversidade de necessidades, incluindo aqueles com
TEA. Integrar emogdes ao ensino potencializa o engajamento, favorece a inclusdo e
contribui para o crescimento emocional e cognitivo das criangas, aspectos essenciais
para o desenvolvimento integral.

4. Pergunta

Como a utilizagdo de atividades ludicas e literatura infantil na abordagem de
emocdes influencia o processo de alfabetizagdo de criangas do Ensino Fundamental?

5. Objetivo

Analisar as metodologias que promovem a integracao entre emocoes e alfabe-
tizacao.

Investigar o impacto dessas metodologias no desenvolvimento emocional e
cognitivo dos alunos.

Propor praticas pedagogicas que potencializem o desenvolvimento integral em
sala de aula a partir do trabalho com emogdes.

6. Hipotese

A implementagdo de atividades que abordam emogoes, por meio de literatura
infantil e recursos ludicos, pode melhorar o envolvimento, o entendimento emocio-
nal e a aprendizagem de criangas no inicio do processo de alfabetizagdo, contribuin-
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do para uma formagao mais inclusiva e humanizada.

7. Conclusao

A integracdo de emogdes no processo de alfabetizagdo, quando realizada de
forma ludica, contextualizada e continuada, demonstra-se eficaz para promover o
desenvolvimento emocional e cognitivo, favorecendo uma aprendizagem mais sig-
nificativa, inclusiva e integral.

A pratica pedagdgica baseada em literatura e atividades afetivas fortalece vin-
culos emocionais positivamente e valoriza a singularidade de cada aluno.

8. Metodologia

Pesquisa documental, revisdo de literatura e estudo de caso, com andlise das
atividades realizadas por futuras docentes em uma turma de 1° ano do Ensino Funda-
mental, durante a implementag@o do projeto pedagdgico com foco na alfabetizagao
a partir da tematica de sentimentos e emogdes.

9. Palavras-chave:

Alfabetizagdo; emogoes; educacdo inclusiva; literatura infantil; desenvolvi-
mento emocional.
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EDUCACAO, VULNERABILIDADE SOCIAL E MEDIDA
SOCIOEDUCATIVAS: DESAFIOS A PROTECAO INTEGRAL DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES

Ana Alice Lovato Dias’’
Caroline Albino de Souza’*
Luiza dos Santos Coelho®

1. Contextualizacao

A Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer a doutrina da protegao integral
em seu art. 227, elevou a crianga e o adolescente a condi¢ao de sujeitos de direitos,
impondo a familia, a sociedade e ao Estado a responsabilidade de assegurar-lhes,
com absoluta prioridade, dessa forma garantindo a eles uma protecao completa. Nes-
se contexto, o direito a educagao, detalhado nos art. 53 a 59 do Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), é fundamental, pois ¢é a partir da alfabetiza¢ao ¢ do mul-
tiletramento que criangas e adolescentes podem se desenvolver plenamente. Nesse
sentido, explica a professora e pesquisadora Dra. Maira Zapater (2025, p. 58):

O principio da protecdo integral consiste na consideragdo de
criancas e adolescentes como pessoas em peculiar condi¢do de
desenvolvimento, a quem se atribui a qualidade de sujeitos de
Direito, independentemente de exposi¢do a situa¢ao de risco ou
de eventual conflito com a lei. Esta qualidade os torna titulares
de direitos tais como a vida, a liberdade, a seguranca, a saude, a
educagdo e todos os outros direitos fundamentais individuais e
sociais, como todas as demais pessoas.

Todavia, a efetivacdo dessa prote¢do encontra-se comprometida por desafios
estruturais e sociais persistentes, uma vez que, ao se analisar a realidade que muitos
jovens enfrentam, tais como a desigualdade socioecondmica, a precarizagao das po-
liticas publicas e a falta de oportunidades, observa-se que o acesso a uma educagao
de qualidade torna-se desafiador.

Dessa forma, ao se restringir de certa forma o acesso a educagdo de qualidade,
ndo apenas perpetuam a vulnerabilidade de criangas e adolescentes, mas também
se tornam visiveis elementos de risco para o ingresso ¢ a reincidéncia no sistema
socioeducativo, o qual prevé a aplicagdo de medidas socioeducativas que buscam
responsabilizar de forma pedagogica e promover sua reintegragdo social.

33 Graduanda em Direito na Universidade Catdlica de Santos.
% Graduanda em Direito na Universidade Catolica de Santos.
3 Graduanda em Direito na Universidade Catolica de Santos.
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Assim, analisar-se-a a alfabetizagdo e o multiletramento como mecanismos de
efetivacdo da protegdo integral, atuando diretamente na prevengdo de riscos sociais
e na reducdo da reincidéncia infracional.

2. Problematizacao

E de se referir que a problematica explorada no presente trabalho baseia-se no
problema da escolarizacdo deficiente e do analfabetismo funcional de adolescentes
em conflito com a lei, podendo, entdo, compreender-se como manifestagdo da fa-
léncia de um sistema social que ndo cumpre com seu dever protetivo e de absoluta
prioridade.

3. Justificativa

Em razdo de todo o exposto, ¢ indubitavel exprimir a importancia da pauta
esmiucgada, uma vez que, ao observar o nao investimento na educagao como politica
de Estado mais eficaz para a emancipagdo cidada desses jovens, rompendo o ciclo
de exclusdo e de ingresso ao sistema socioeducativo, percebe-se que tal protegao in-
tegral e de carater prioritario absoluto da crianga e do adolescente disposta no texto
constitucional ndo esta sendo devidamente observada e executada, necessitando-se
de atengdo e corregao estatal.

4. Pergunta

De que forma a educagdo pode ser considerada o principal mecanismo de efeti-
vacdo da protecdo integral e de prevencao da reincidéncia no sistema socioeducativo
de adolescentes em conflito com a lei?

5. Objetivo

Analisar, a luz da doutrina da prote¢ao integral consagrada no art. 227 da Cons-
tituicdo Federal e regulamentada pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente, o papel
da educagdo, em especial a alfabetizagdo, como instrumento de concretizacdo de
direito fundamentais e de prevencao da reincidéncia infracional de adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Dessa forma, busca-se a correlacdo entre a vulnerabilidade social e exclusao
educacional, bem como a insuficiéncia das politicas publicas enquanto fatores de
violagdo ao dever estatal de assegurar a protecao integral.
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6. Hipotese

Parte-se da hipotese de que a concretizagdo da protecdo integral somente se
efetiva com o fortalecimento do direito a educagdo como politica publica priorita-
ria. Considera-se, ainda, que a exclusdo educacional e o analfabetismo funcional
constituem fatores determinantes da vulnerabilidade social, favorecendo o ingresso
na reincidéncia de adolescentes em conflito com a lei, revelando que as politicas
publicas, embora previstas no ordenamento juridico, mostram--se insuficientes para
assegurar a igualdade de oportunidades.

Todavia, reconhece-se que o principal desafio para a concretizacdo desse direi-
to reside na superagdo de desigualdades estruturais e na destinagdo de recursos, de
modo que a prote¢do integral ndo permaneca apenas no plano tedrico. Nesse sentido,
admite-se que a efetividade exige corresponsabilidade da familia, da sociedade e do
Estado, a fim de garantir a permanéncia escolar e a formacdo de vinculos sociais.
Desse modo, a educacdo, em especial a alfabetizacdo e o multiletramento, apresenta-
-se como instrumentos capazes de romper o ciclo de exclusdo, reduzir a reincidéncia
infracional e assegurar as criancas ¢ adolescentes vulnerabilizados a concretizagao
do principio constitucional da prote¢do integral.

7. Conclusao

O presente estudo demonstra que a prote¢do integral so se concretiza com a ga-
rantia do direito a educacdo. A pesquisa evidenciou que os desafios sociais e estrutu-
rais, como a desigualdade e a precarizacdo das politicas publicas, sdo as verdadeiras
raizes da vulnerabilidade, que resultam na exclusao educacional e, em muitos casos,
no ingresso ¢ na reincidéncia no sistema socioeducativo.

A analise reforca a tese de que a educagdo nao deve ser vista apenas como um
simples direito, mas como a ferramenta mais eficaz de prevengao e ressocializagao.
Para que a protegdo integral seja uma realidade e ndo apenas um conceito juridico,
¢ necessario que o estado e a sociedade invistam em politicas educacionais a fim de
combater a desigualdade estrutural, priorizando o acesso a educacdo de qualidade
para todos.

Este trabalho serve como base teorica para a criagdo de um material com a fina-
lidade de conscientizar os jovens sobre a importancia do conhecimento. O objetivo
¢ capacita-los para exercerem seus direitos e construir um futuro digno, rompendo o
ciclo de exclusdo imposto pela sociedade. O verdadeiro dever de protecao é garantir
que cada jovem tenha as ferramentas necessarias para prosperar.
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8. Metodologia

O presente trabalho adota uma abordagem qualitativa e exploratoria fundamen-
tada na analise bibliografica e documental. Foram utilizadas como principais refe-
renciais a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
além de doutrinas e pesquisas académicas que tratam da protecao integral, do direito
a educagdo, da vulnerabilidade social e das medidas socioeducativas.

O estudo busca relacionar as leis e instrumentos juridicos com a realidade vi-
vida por adolescentes em conflito com a lei, destacando os desafios sociais e es-
truturais que impactam a efetivagdo do direito a educagdo. Desta forma, a analise
desenvolve-se a partir da relagdo entre vulnerabilidade social, exclusdo educacional
e reincidéncia infracional, permitindo compreender as politicas publicas enquanto
instrumentos de promogdo da cidadania e prevengao de riscos, bem como diminui-
¢do da reincidéncia.

9. Palavras-chave

Educac¢ao; medidas socioeducativas; prote¢ao integral; adolescente em conflito
com a Lei; exclusao educacional.
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O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO
A DOCENCIA (PIBID) COMO LOCUS DE CONHECIMENTO
TEORICO-PRATICO SOBRE ALFABETIZACAO

Markiel Pietro Cavalcanti Salani’®

1. Contextualizacio

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma po-
litica publica voltada a formagao inicial de professores, aproximando a universidade
da escola basica. No campo da alfabetizag@o, o PIBID constitui um espago privile-
giado de conhecimento tedrico--pratico, permitindo que os bolsistas experimentem,
reflitam e reelaborem estratégias pedagdgicas fundamentadas nas teorias de ensino
e aprendizagem. Nesse contexto, a alfabetizacdo é compreendida ndo apenas como
o processo de aquisicdo do codigo escrito, mas como pratica social que demanda
metodologias ativas, sensiveis a realidade do estudante e as orientagdes da BNCC.

No ambito do curso de Pedagogia, no subprojeto de Alfabetizagao e Letramen-
to, com turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental em quatro escolas municipais
de Santos/SP, que demonstram contextos sociais distintos convergindo em praticas
mais efetivas e reflexivas para cada um deles, o PIBID apresenta-se como um espago
privilegiado de formagdo, em que a teoria e a pratica articulam-se de modo a promo-
ver aprendizagens significativas e contextualizadas. De acordo com Soares (2003, p.
46), “A alfabetizacdo deve estar articulada ao letramento, pois aprender o sistema de
escrita fora de praticas de leitura e escrita significativas ¢ um processo vazio”. Nes-
se sentido, o trabalho evidenciou a evolugdo significativa das criangas envolvidas,
dentro do contexto de suas potencialidades no que se refere as habilidades de leitura
e escrita, destacando as particularidades e desafios decorrentes das realidades socio-
econdmicas das institui¢des.

As intervengdes pedagogicas foram analisadas, planejadas e adaptadas para res-
ponder as necessidades especificas de cada turma, com estratégias ludicas, sempre
considerando a mediagao da leitura e a contribui¢ao para o avango do letramento. “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra.” (Freire, 1989, p. 11). A experiéncia
refor¢a a importancia de praticas educacionais sensiveis as diversidades individuais,
coletivas e principalmente, sociais. Diante disso, o PIBID revela-se como um
espaco fundamental para a formagdo de pedagogos--professores capazes de atuar
em contextos variados, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento dos estudantes
participantes.

% Graduando em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Alfabetizacao.
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2. Problematica

Apesar da relevancia da alfabetizagdo, muitos professores em formagao sentem
dificuldades em articular teoria e pratica pedagogica, sobretudo nos primeiros anos
do ensino fundamental. Além disso, para os pibidianos, essa dificuldade é ainda mais
recorrente, pois estdo em processo de formagao e experimentacao, aprendendo a arti-
cular as teorias estudadas com as praticas vivenciadas em sala de aula.

3. Justificativa

O estudo sobre o PIBID no contexto da alfabetizac@o ¢ relevante porque per-
mite refletir sobre a formagdo de professores a partir da articulagdo entre teoria e
pratica. Muitas vezes, os futuros docentes enfrentam dificuldades para aplicar os co-
nhecimentos adquiridos na universidade em situacdes reais de sala de aula, especial-
mente nos primeiros anos do Ensino Fundamental, quando a alfabetizagdo demanda
aten¢do individualizada e estratégias diversificadas.

No subprojeto de Alfabetizagdo e Letramento, a experi€ncia com turmas de 1°
ano evidenciou a necessidade de praticas pedagogicas sensiveis as diferentes reali-
dades socioecondmicas e ritmos de aprendizagem. Ao planejar e aplicar atividades
ludicas e de mediagao da leitura, foi possivel observar a evolugdo das criangas ¢ a
importancia de refletir continuamente sobre os métodos utilizados. Dialogar sobre
alfabetizacdo e letramento no PIBID ¢é de extrema importancia, levando em conta
que compartilhar experiencias rende aos estudantes ainda mais nogao do que aplicar
em seus projetos.

Dessa forma, investigar o PIBID como /ocus de conhecimento tedrico-pratico
justifica--se ndo apenas pelo seu potencial formativo, mas também por possibilitar
que futuros professores desenvolvam competéncias essenciais para atuar em contex-
tos variados, promovendo inclusdo, equidade e avangos concretos no processo de
alfabetizacdo.

4. Pergunta

De que maneira o PIBID possibilita a construgao de saberes tedrico-praticos
sobre alfabetizagao?

5. Objetivos

Como objetivo geral, analisar como o PIBID contribui para a formagao de fu-
turos professores, especialmente na articulagdo entre teoria e pratica no processo de
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alfabetizacdo. Ja o objetivo especifico ¢é investigar as experiéncias desenvolvidas no
subprojeto de Alfabetizagdo e Letramento; refletir sobre a aplicagdo de estratégias
pedagodgicas ludicas e diferenciadas de acordo com a realidade das turmas e iden-
tificar os desafios enfrentados pelos pibidianos na implementacao das praticas de
ensino da leitura e escrita.

6. Hipotese

A participac¢ao no PIBID fortalece a formagdo docente ao proporcionar expe-
riéncias praticas mediadas pela reflexdo tedrica, permitindo que os bolsistas criem
estratégias pedagdgicas mais eficazes para alfabetizar. No entanto, os desafios viven-
ciados — como a diversidade socioecondmica e os diferentes niveis de desenvolvi-
mento das criangas — exigem solugdes que podem ser construidas coletivamente.
Entre elas, destacam-se o planejamento de atividades lidicas contextualizadas, a
utilizacdo de metodologias ativas que valorizem a individualidade de cada estudante,
a mediacgdo constante da leitura e escrita em situagdes significativas, além da troca
de experiéncias entre bolsistas, supervisores e professores regentes. Assim, o PIBID
apresenta-se ndo apenas como um espaco de formagao, mas como um ambiente de
construcdo colaborativa de praticas pedagodgicas capazes de superar os obstaculos da
alfabetizacdo.

7. Conclusao

Diante do que foi exposto, conclui-se que o PIBID constitui um espago privi-
legiado de articulacdo entre teoria e pratica, contribuindo significativamente para
a formacao docente no campo da alfabetizagdo. As experiéncias vivenciadas no
subprojeto de Alfabetizacdo e Letramento mostraram que, embora existam desafios
decorrentes das diferencas socioeconomicas e dos ritmos de aprendizagem, € pos-
sivel construir praticas pedagdgicas mais eficazes por meio da reflexdo coletiva, do
planejamento e da aplicacdo de metodologias ativas.

A analise evidenciou que os pibidianos, mesmo em processo de formacgao, sdo
capazes de elaborar e reelaborar estratégias de ensino, fortalecendo sua identidade
profissional e colaborando com o avango da leitura e da escrita das criangas. Nesse
sentido, a aproximagdo entre universidade e escola basica, proporcionada pelo PI-
BID, reafirma-se como um caminho essencial para superar a distdncia entre a teoria
estudada e a pratica pedagogica cotidiana.

Portanto, o PIBID revela-se ndo apenas como um programa de bolsas, mas
como um /ocus de formagao critico-reflexiva, que valoriza a individualidade dos
estudantes, promove a inclusdo e incentiva a constru¢do de um olhar sensivel as
realidades sociais. Ao possibilitar essa vivéncia, o programa prepara futuros pedago-
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gos-professores mais conscientes de seu papel social e mais preparados para enfren-
tar os desafios da alfabetizacdo em contextos diversos.

8. Metodologia

A metodologia adotada neste trabalho foi de natureza qualitativa, baseada em
pesquisa bibliografica, documental e relato de experiéncia. A pesquisa bibliografi-
ca foi realizada a partir de autores que discutem alfabetizagdo e letramento, como
Magda Soares (2003, 2017), Emilia Ferreiro (1999) e Paulo Freire (1989), que fun-
damentaram teoricamente a analise sobre a articulagdo entre teoria e pratica no pro-
cesso de alfabetizagao.

A pesquisa documental envolveu a consulta a materiais oficiais do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), bem como registros e relato-
rios produzidos no ambito do subprojeto de Alfabetizacao e Letramento. Além disso,
foi utilizado o relato de experiéncia como fonte metodolégica, uma vez que as refle-
x0es aqui apresentadas partem da vivéncia direta como bolsista em turmas de 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental em escolas municipais de Santos/SP. Essa abordagem
possibilitou analisar as estratégias aplicadas, os desafios encontrados e os avangos
observados nas praticas de alfabetizacdo, permitindo compreender o PIBID como
l6cus de construcao tedrico-pratica.

9. Palavras-chave
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ALFABETIZACAO E MULTILETRAMENTOS: UMA ABORDAGEM
CONTEMPORANEA PARA A LEITURA

Beatriz Pereira da Silva®
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1. Contextualizacio

Os livros sdo pequenos mundos nas nossas maos, podendo refletir nossa reali-
dade, apresentar-nos outros universos ¢ auxiliar-nos a compreender e refletir o nosso.
E por meio da leitura que as palavras podem ser apresentadas as criangas, carregando
conceitos e significados, que ampliem seu repertorio linguistico. Portanto, a escolha
do livro nunca € banal ou aleatoéria, ela integra os componentes necessarios, para de-
senvolver o objetivo esperado, por conseguinte, precisa ser feita com o viés de pro-
porcionar uma experiéncia rica e significativa, que favorega o pensamento critico, a
empatia e o prazer pela leitura, mas que ainda faga sentido para o mundo da crianca.

Segundo Kleiman e Moraes (1999), muitos textos sdo fragmentados, tanto no
sentido literal de retirar uma parte para que se exerca algum conceito gramatical,
quanto no sentido de desprendimento da realidade sociocultural da crianga que o 1€.

Dessa forma, o ato de ler desvincula-se do seu objeto e torna-se inexplicavel,
servindo apenas para suprir o requisito indispensavel para ascender novos graus de
ensino e da sociedade, objetivando a realizacao pessoal e econdmica. Assim, pode-se
perceber que ha um esvaziamento das relagdes entre a leitura e o texto, preenchido
apenas com a ideia de aprender a ler (Sauthier; Prochnow, 2016).

Para tanto, precisa-se prover um espago onde as criancas possam descobrir o
poder transformador das palavras e entender a importancia da literatura na forma-
¢do de sua identidade e compreensdo de mundo. E de suma importancia promover
ambientes enriquecedores, aos quais contribuam, para as habilidades e reflexdes do
ser. O multiletramento, alinhado ao brincar, pode ser uma ferramenta produtiva nes-
se processo de aprendizagem.

A Pedagogia dos Multiletramentos consiste numa proposta que visa o reconhe-
cimento e valorizagdo das mais variadas formas de se comunicar por meio de textos
multimodais e semidticos que incluam em sua variagdo, além do verbal, os modos
visual, auditivo, espacial, gestual e comportamental, tais como: linguagem compu-
tadorizada, videos, filmes, charges, outdoor, fotografias, entre outros (Rojo; Moura,
2012).

57 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
8 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catélica de Santos.
% Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
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Multiletramentos seria o conceito que se refere a habilidade de compreender e
utilizar diferentes formas de linguagens e comunicagdo, como a leitura, a escrita, a
oralidade, as midias digitais, entre outras. Analisamos, assim, que as duas ferramen-
tas pedagogicas em conjunto trariam resultados significativos no desenvolvimento
das criancas, visto que o brincar também pode ser um meio de criar possibilidades de
letramentos diversos, sendo um fator fundamental ao desenvolvimento das aptidoes
fisicas e mentais da crianca.

De acordo com Vygotsky (1998), o brincar ¢ uma atividade humana criadora,
na qual imaginacdo, fantasia e realidade interagem na produgio de novas formas de
construir relagcdes sociais com outros sujeitos, criancas e/ou adultos. Durante os jo-
gos e brincadeiras, as criangas adquirem diversas experiéncias, interagem com outras
pessoas, organizam seu pensamento, tomam decisdes, desenvolvem o pensamento
abstrato e criam maneiras diversificadas de jogar, brincar e produzir conhecimentos.
Nesse sentido, eles sdo instrumentos pedagogicos importantes e determinantes para
o desenvolvimento, pois auxiliam no desenvolvimento de habilidades necessarias
para o processo de alfabetizagdo, letramento e raciocinio 16gico matematico.

2. Problematica

Desta forma, compreende-se que a contextualizacdo dos temas norteadores da
leitura sdo ferramentas potentes para envolver os estudantes, introduzindo-os no uni-
verso das palavras, por conseguinte fomentaria a alfabetizacdo. Os multiletramentos
permeariam esse processo, com elementos a torna-lo mais fluido e Iudico, natural
aos estudantes, garantindo praticas inclusivas e representativas.

Todavia, faz-se necessario entender o contexto sociocultural e emocional das
criangas para que se construa uma interligacdo com os livros apresentados, a fim de
que os textos nao sejam fragmentados e desconexos com a realidade da comunidade
escolar.

O desafio, portanto, mostra-se em encontrar tais conexdes, afinar o olhar para
uma selegdo cuidadosa e criteriosa, a qual ndo ignore ou atropele as necessidades e
vivéncias socioculturais das criancas, promovendo um ambiente de aprendizagem
que estimule a criatividade, pensamento critico, empatia e pertencimento, conse-
quentemente protagonistas dos seus processos de aprendizagem.

3. Justificativa

As historias oportunizam o envolvimento das criangas, ndo apenas no univer-
so literario, mas também na conex@o com novos aprendizados que ampliam seus
horizontes. A narrativa, se tecida com propostas que prezam o multiletramento e
estejam contextualizadas com o meio sociocultural das criangas, tornam-se atrativas
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aos olhos, permitindo alcangar os patamares de desenvolvimento proporcionados
pelo ato de ler, como o estimulo a imaginagdo, a reflexdo e ao explorar de diferen-
tes perspectivas sobre o0 mundo e sobre si. Além disso, a atividade contribui para o
desenvolvimento da linguagem e alfabetizacdo, da escuta ativa e da interpretacdo de
textos, habilidades essenciais para a constru¢do do conhecimento.

4. Pergunta

Identificando como problematica a selecdo da literatura como ferramenta guia
do processo de aprendizagem e alfabetizagdo, questionamos: como a escolha do pro-
jeto literario pode tornar-se atrativa para a crianga, sem suprir o seu contexto de
mundo?

5. Objetivos

Objetivo Geral: Analisar como a selegd@o dos livros, alinhada a projetos de mul-
tiletramento podem promover um melhor engajamento e identificagcdo dos estudan-
tes com a leitura.

Objetivos Especificos: Refletir como uma narrativa pode conduzir a aprendiza-
gem para além da decodificagdo da leitura, tornando-se uma possibilidade de desen-
volvimento do raciocinio l6gico e emocional, a partir da investigacao, da capacidade
de criar, agrupar e formar sequéncias coerentes dos vocabulos e reflexivas acerca da
tematica sugerida.

6. Hipotese

Partindo do pressuposto de que a leitura ainda pode apresentar-se de maneira
descontextualizada da realidade sociocultural da crianga, tornando os textos frag-
mentos desprovidos de significado para os leitores em questdo, faz-se necessario
refletir sobre como uma selecao de livros criteriosa pode promover um engajamento
mais significativo no processo de aprendizagem.

Hipotetiza-se que, ao considerar a diversidade de linguagens e experiéncias dos
estudantes, alinhando-os principios dos multiletramentos e do brincar, as narrativas
selecionadas tornaram-se mais atrativas e eficazes, favorecendo o desenvolvimento
da imaginagdo, da criticidade, da linguagem e do raciocinio l6gico, promovendo
uma aprendizagem mais holistica e conectada com a realidade da crianga.

Isso se deve ao fato de que a literatura, quando trabalhada de maneira integrada
e significativa, ¢ capaz de estimular ndo apenas a alfabetiza¢do, mas também habili-
dades cognitivas, emocionais e sociais, promovendo uma aprendizagem mais critica,

124



prazerosa e transformadora, potencializando o protagonismo da crianga e contribuin-
do, assim, para o seu desenvolvimento integral.

7. Conclusao

A pesquisa sugere que o protagonismo das criangas € essencial para o sentimen-
to de pertencer, apropriar-se e envolver-se com a aprendizagem. Para tanto, o con-
texto sociocultural do estudante ndo pode ser ignorado, necessitando que permeie e
integre-se a comunidade escolar.

Dessa forma, a selegdo das historias que transpassaram o ensinar sdo ferramen-
tas fundamentais para promover-se uma aprendizagem holistica ¢ desenvolvimento
integral das criangas, estimulando ndo apenas a criatividade e a alfabetizacdo, junta-
mente com o desenvolvimento da leitura, mas a capacidade critica de reflexdo e troca
de leituras de mundo.

Os educadores, por conseguinte, sdo convidados a adotar tais praticas com
criticidade e criatividade para enriquecer o processo educativo, atendendo as ne-
cessidades das criangas em um mundo cada vez mais complexo. Nossa pesquisa,
destacou para n6s que o multiletramento, incorporado a leitura, faz-se essencial para
promover um aprendizado significativo, promovendo uma conexao entre o aprendi-
zado ludico (o brincar) e a realidade do cotidiano, favorecendo o engajamento dos
discentes no meio literario.

8. Metodologia

A metodologia escolhida ¢ de cunho qualitativo. De acordo com Severino
(2014), a pesquisa qualitativa oferece uma perspectiva mais ampla e enriquecedora
em comparagao com abordagens exclusivamente baseadas em parametros matema-
ticos e experimentais. Essa escolha permite interpretar sentidos, entender intengdes
e refletir sobre a tematica de forma aprofundada.

Adotamos a pesquisa bibliografica, em virtude dessa metodologia abranger ma-
terial ja publicado sobre o objeto de estudo, seja impresso ou online (livros, revistas,
artigos, pesquisas etc.). As informagdes obtidas, durante o processo, contribuiram
para conhecer e elucidar as teorias ja existentes acerca do que vem a ser multiletra-
mento e o papel da leitura no processo de aprendizagem da crianga, além de enfatizar
o olhar pedagodgico do brincar, como ferramenta aliada ao desenvolvimento e inter-
disciplinaridade no contexto escolar.
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tica.
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O ENSINO DE INGLES POR MEIO DA CULTURA POP:
MOTIVACAO E TEMAS SOCIAIS EM SALA DE AULA

Naomi Maratea®
Nathaly Capeleti®

1. Contextualizacio

O ensino da lingua inglesa em escolas publicas brasileiras enfrenta desafios
significativos, entre eles a dificuldade em motivar os estudantes diante de uma dis-
ciplina muitas vezes percebida como distante de sua realidade. Nesse cenario, surge
a proposta de integrar elementos da cultura pop as aulas de inglés, tornando-as mais
envolventes e contextualizadas.

A cultura pop reflete valores, comportamentos e discursos da sociedade
(Jenkins, 2009; Mattos, 2013), podendo atuar como uma ferramenta pedagogica ca-
paz de aproximar o aprendizado da vivéncia dos alunos e fomentar reflexdes sobre
temas sociais relevantes.

2. Problematica

Como promover de maneira efetiva e criativa e o interesse dos alunos do ensino
publico pela aprendizagem da lingua inglesa, tornando o processo de ensino e apren-
dizado mais significativo, envolvente e conectado a realidade sociocultural diversa e
dindmica em que esses estudantes estio inseridos?

3. Justificativa

A baixa motivag¢do e o desinteresse recorrente dos estudantes do ensino médio
em relagdo a disciplina da lingua inglesa tém comprometido de forma significativa o
processo de ensino e aprendizagem, dificultando o desenvolvimento das competén-
cias comunicativas necessarias para a formacao integral dos alunos.

Nesse contexto, ao utilizar referéncias culturais com as quais os alunos ja se
identificam — como musicas ¢ animag¢des —, 0 projeto busca tornar o ensino mais
acessivel e significativo. Além disso, o uso da cultura pop possibilita discutir temas
sociais como o racismo, a diversidade e os direitos humanos, contribuindo para a
formagdo critica e cidada.

% Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
¢! Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
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4. Pergunta

E possivel que a integracdo de elementos da cultura pop contemporanea, as-
sociada a aplicagdo de estratégias gamificadas e metodologias participativas poten-
cialize o engajamento, a motivacao e o desempenho dos alunos nas aulas de lingua
inglesa, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico, significativo e conec-
tado as experiéncias socioculturais dos estudantes?

5. Objetivos

O objetivo geral deste projeto é fomentar e fortalecer o interesse ¢ motivagao
dos alunos do 3° ano do Ensino Médio pelo aprendizado da lingua inglesa, por meio
da integracdo de elementos da cultura pop contemporanea — como musicas, filmes,
séries e animagdes —, de modo a tornar o processo de ensino mais atrativo, dinamico
e conectado as vivéncias culturais e sociais dos estudantes. Além disso, busca-se
estimular o desenvolvimento de competéncias linguisticas e socioculturais, promo-
vendo uma aprendizagem mais significativa, critica e prazerosa.

Os objetivos especificos sao:

» ampliar e aprimorar as habilidades de escuta, compreensdo e interpretacao
oral em lingua inglesa por meio do uso de musicas, videos e desenhos anima-
dos, explorando seus contextos culturais e linguisticos;

* estimular o pensamento critico e a reflexdo dos alunos a respeito de questoes
sociais contemporaneas, como diversidade, preconceito, empatia e direitos hu-
manos, a partir de contetidos presentes na cultura pop;

* promover participagdo ativa, colaborativa e engajada dos estudantes nas aulas
de inglés, por meio da aplicagdo de estratégias “gamificadas”, atividades inte-
rativas ¢ metodologias participativas, que incentivem a criatividade e o prota-
gonismo discente;

* integrar o aprendizado da lingua inglesa a situagdes reais e significativas de
uso, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e do interesse continuo pelo
idioma.

6. Hipoteses

Parte-se da hipdtese de que a incorporagao de conteudos midiaticos, especial-
mente aqueles provenientes da cultura pop contemporanea, aliada a aplicagdo de
estratégias “gamificadas” e metodologias participativas, pode aumentar de maneira
significativa o engajamento, a motivagdo e o interesse dos alunos do ensino médio
nas aulas de lingua inglesa, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico,
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prazeroso e conectado as realidades culturais e sociais dos estudantes.

Além disso, pressupde-se que o contato sistematico com produgdes culturais
que abordam as tematicas sociais relevantes — como diversidade, preconceito, igual-
dade de género e direitos humanos — contribuira para o desenvolvimento do senso
critico, da empatia e da consciéncia cidada do aluno, fortalecendo ndo apenas suas
competéncias linguisticas, mas também sua formagao ética social.

7. Conclusao

Os resultados parciais indicaram um aumento expressivo e significativo do in-
teresse e da participagdo dos alunos ao longo das atividades propostas. Muitos de-
monstraram surpresa ¢ curiosidade ao perceber que elementos do cotidiano, como
musicas, filmes, séries, videos do youtube e animagdes, podem servir como instru-
mentos eficazes e acessiveis de aprendizagem linguistica. O uso de recompensas e
desafios mostrou-se eficiente para despertar o engajamento inicial e favorecer a cola-
boracdo entre os colegas, criando um ambiente de aula mais dinamico, participativo
e descontraido. Contudo, a proxima etapa do projeto avaliara em profundidade se o
interesse e comprometimento mantém-se mesmo na auséncia de prémios externos
ou estimulos imediatos.

Conclui-se que a cultura pop ¢ um recurso pedagdgico altamente versatil e mo-
tivador, eficaz tanto para o ensino de inglés quanto para a abordagem de tematicas
sociais, contribuindo para o desenvolvimento linguistico, critico e sociocultural dos
alunos.

8. Metodologia

A pratica pedagogica foi baseada em metodologias ativas (Moran, 2015), prio-
rizando o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem. Foram utilizadas
musicas em inglés e episodios do desenho animado Super Choque, exibidos em idio-
ma original e seguidos de debates e perguntas de interpretacdo critica e linguistica.
Também foi aplicada uma estratégia de gamificagao (Deterding et al., 2011), com
prémios simbolicos para incentivar a participagdo, buscando avaliar o impacto da
recompensa sobre o engajamento.

9. Palavras-chave

Cultura pop; ensino de inglés; gamificacao; escola publica; engajamento estu-
dantil.
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A FEIRA DE FRUTAS: INTEGRACAO ENTRE LITERATURA,
ALIMENTACAO SAUDAVEL E EXTENSAO UNIVERSITARIA

Daiane Maria Gadelha da Piedade®
Kauana Vieira Melo Chaves®
Maria Fernanda Aparecida Costa Santos®

1. Contextualizacio

O presente relato refere-se a um projeto de extensdo universitaria desenvolvido
no 7° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia ¢ aplicado em uma escola
privada de Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Os projetos de extensao t€ém como
finalidade promover a articulagdo entre teoria e pratica, possibilitando que os dis-
centes apliquem os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade em contextos
reais, contribuindo para sua formacgao profissional e para o desenvolvimento social
da comunidade atendida.

No projeto, “Feira de Frutas: Integrac@o entre Literatura, Alimentagdo Sauda-
vel e Extensdo Universitaria”, buscou-se promover uma agdo interdisciplinar que
integrasse conteudos de literatura, educacdo alimentar e matematica, por meio de ati-
vidades ludicas e participativas. A feira foi planejada para sensibilizar os estudantes
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais acerca da importancia da alimentagao sauda-
vel, utilizando a literatura como recurso para contextualizar o tema e estimular o in-
teresse dos alunos. Paralelamente, foram desenvolvidas atividades matematicas que
envolvem a resolugdo e elaboragdo de problemas de adigdo e subtragdo, organizagao
da feira, exploracdo de conceitos relacionados ao valor monetario e planejamento de
compras. Dessa forma, os estudantes vivenciaram situacdes reais de compra e venda,
o que favoreceu a compreensao pratica dos conceitos matematicos.

2. Problematica

O ensino de habilidades matematicas, como sistema monetario para criangas do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais apresenta desafios significativos, pois envolve
nao apenas o aprendizado de nimeros, operagdes e valores, mas também a capaci-
dade de relacionar esses conhecimentos a situacdes concretas do cotidiano. Muitas
criangas tém dificuldade em compreender como o dinheiro funciona na pratica, in-
cluindo a contagem de cédulas e moedas, o calculo de pregos e troco, bem como a
tomada de decisoes na hora da compra.

2 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
% Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
¢ Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
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A realizagdo de atividades simuladas, como uma feira de frutas, oferece uma
oportunidade de tornar o aprendizado mais significativo e ludico, permitindo que as
criangas vivenciem, de maneira pratica, conceitos matematicos ¢ habilidades socio-
emocionais, como cooperag¢ao, responsabilidade e autonomia. Ao mesmo tempo, es-
sas atividades podem ser enriquecidas com abordagens interdisciplinares, integran-
do conteudos de linguagem, ciéncias e alimentacao saudavel.

O livro “Uma Lagarta Muito Comilona” escrito por Eric Carle (2012), permite
criar integrag@o entre a matematica e habitos de alimentagdo saudavel. Por meio da
histéria da lagarta que experimenta diversos alimentos antes de se transformar em
borboleta, as criancas podem refletir sobre escolhas alimentares, quantidade e diver-
sidade de frutas. Essa integracao entre literatura, matematica e alimentagdo saudéavel
fortalece a compreensao da importancia dos alimentos, incentivando escolhas cons-
cientes e promovendo aprendizagens significativas que vao além do calculo mone-
tario.

3. Justificativa

A problematica apresentada evidencia que muitas criangas do Ensino Funda-
mental -Anos iniciais apresentam dificuldades em compreender o sistema moneta-
rio e relacionar as operagdes matematicas a situagdes concretas do cotidiano, como
compras e trocas. Essa limitagao refor¢a a necessidade de praticas pedagdgicas que
contextualizem o conhecimento matematico, tornando-o mais significativo. Nesse
sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvol-
vimento do letramento matematico, definido como as competén-
cias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argu-
mentar matematicamente, de modo a favorecer a formulagdo e a
resolugdo de problemas em uma variedade de contextos (Brasil,
2018, p. 267).

Assim, atividades que simulam situagdes reais, como a feira de frutas, tornam-
-se relevantes para aproximar os estudantes da aplicagdo pratica da Matematica.

Além disso, a proposta do projeto contribui para o fortalecimento da leitura
de textos literarios, uma habilidade que “auxilia na constru¢do de um pensamen-
to critico e na compreensao dos conhecimentos escolares, em especial, no ensino
fundamental, estendendo-se a outros niveis ¢ modalidades de ensino” (Zorzi; Se-
rapompa; Oliveira; Faria, 2003 apud Oliveira; Rosa; Santos, 2016, p. 547). Nesse
contexto, a literatura infantil, como a obra “Uma Lagarta Muito Comilona”, assume
papel central na mediagdo dos contetidos, tornando o aprendizado mais envolvente
e contextualizado.
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Outro eixo central refere-se a alimentacdo saudavel, tematica essencial para a
infancia. Medeiros e Pedrosa (2025, p. 412) afirmam que “Incentivar habitos alimen-
tares saudaveis ajuda a desenvolver valores importantes, ensinando que a nutrigdo ¢
importante para o bem-estar. Dentro do espago escolar, intervengdes sao necessarias,
para preencher esta lacuna”. Dessa forma, a feira de frutas ultrapassa o carater ludi-
co, contribuindo para a formacgao de sujeitos conscientes de suas escolhas alimenta-
res e preparados para exercer a cidadania de forma critica e responsavel.

Justifica-se, portanto, a relevancia do presente projeto por articular trés dimen-
soes fundamentais do processo educativo: a matematica, a leitura e a alimentagao
saudavel em uma pratica extensionista que dialoga diretamente com a problematica
apresentada. A feira de frutas, ao integrar teoria e pratica, contribui para aprendiza-
gens significativas, promove a formagao integral dos estudantes e possibilita uma
intervengdo pedagogica com impacto social, em consonancia com os principios da
BNCC e com as evidéncias apontadas na literatura cientifica recente.

4. Pergunta

Como a realiza¢do de uma feira de frutas pode contribuir para o desenvolvi-
mento de habilidades matematicas e promover habitos alimentares saudaveis em
criangas do Ensino Fundamental - Anos Iniciais?

5. Objetivos

Promover a integragdo interdisciplinar entre literatura infantil, educacdo ali-
mentar e praticas pedagdégicas matematicas, por meio da realizagdo da atividade ex-
tensionista “Feira de Frutas da Lagarta Comilona”, articulando teoria e pratica no
contexto do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, com o intuito de favorecer aprendi-
zagens significativas, contextualizadas e socialmente relevantes para os estudantes.

6. Hipoteses

A realizagdo de uma feira de frutas apresenta potencial para contribuir de ma-
neira significativa tanto para o desenvolvimento de habilidades matematicas quanto
para a promogdo de habitos alimentares saudaveis em criangas do Ensino Funda-
mental - Anos Iniciais. Por meio do brincar simbolico, que simula situacdes reais de
compra e venda, as criangas aplicam conceitos fundamentais, favorecendo a compre-
ensdo pratica e contextualizada das habilidades matematicas.

Adicionalmente, a atividade oferece oportunidades para o desenvolvimento so-
cioemocional, ao estimular competéncias como cooperagdo, comunicacdo, tomada
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de decisdes e responsabilidade, especialmente quando os estudantes se revezam nos
papéis de vendedores e compradores.

Quando articulada a leitura da obra infantil “Uma Lagarta Muito Comilona”, a
feira de frutas também se configura como um instrumento de educagio alimentar. A
narrativa da lagarta, que experimenta diferentes frutas e alimentos, a importancia de
escolhas equilibradas e a valorizagao de habitos saudaveis, promovendo a integragdo
entre teoria e pratica.

Dessa forma, considera-se que a feira de frutas, associada a literatura infantil e
a matematica, ndo apenas fortalece a compreensdo de habilidades matematicas, mas
também incentiva escolhas alimentares conscientes, promove aprendizagem intera-
tiva e contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

7. Conclusao

O projeto de extensdo “Feira de Frutas: Integragdo entre Literatura, Alimenta-
¢do Saudavel e Extensdo Universitaria” mostrou-se uma estratégia eficaz para pro-
mover aprendizagens significativas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais. A ativi-
dade favoreceu o desenvolvimento de habilidades matematicas, permitindo que as
criangas aplicassem conceitos como adi¢do, subtragdo, contagem de moedas, calculo
de precos e troco em situagdes praticas de compra e venda.

A integracdao com a literatura infantil estimulou a reflexdo sobre escolhas ali-
mentares equilibradas e a diversidade de frutas, promovendo hébitos saudaveis de
forma ludica e contextualizada. A feira também contribuiu para o desenvolvimento
socioemocional, uma vez que os alunos exercitaram a cooperacao, responsabilidade
e tomada de decisdes ao assumirem diferentes papéis.

Assim, consolidou-se como proposta interdisciplinar capaz de integrar mate-
matica, literatura e educagdo alimentar, promovendo aprendizagens contextualiza-
das e contribuindo para a formagao integral das criangas.

8. Metodologia

A metodologia adotada fundamentou-se em uma abordagem interdisciplinar,
articulando literatura infantil, matematica e educa¢do alimentar, em consonancia
com os principios da extensdo universitaria. Optou-se pelo estudo de caso, pois o
projeto foi aplicado em uma Escola Privada de Ensino Fundamental - Anos Iniciais
durante o 7° semestre da licenciatura em Pedagogia, permitindo aplicar e analisar a
interven¢do em um contexto real.

A vivéncia pratica ocorreu por meio da organizagdo da “Feira de Frutas”, ativi-
dade pedagogica que integrou literatura infantil, conteudos matematicos e educagao
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alimentar em uma perspectiva interdisciplinar. Foram realizadas leituras comparti-
lhadas, dinamicas de simulag@o de compra e venda, além de momentos de sensibili-
zagdo quanto a importancia da alimentacdo saudavel.

9. Palavras-chave

Alimentagdo saudavel; aprendizagem matematica; extensao universitaria; in-
terdisciplinaridade; leitura infantil.
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AVENTURAS NO OCEANO — ORIGAMIS E ANIMAIS: UMA
SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Ana Alice de Almeida Maciel Alves®

1. Contextualizacio

Este projeto de extensdo universitaria, elaborado no 7.° semestre do curso de
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Catdlica de Santos, foi implementado
em uma turma do 3.° ano na U. M. E. Pedro II (Santos-SP). A proposta consistiu em
uma sequéncia didatica interdisciplinar que articulou procedimentos manipulativos
(origami), atividades ludico-gamificadas e produgdo textual, visando integrar sabe-
res de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias, com énfase na formacdo para o
letramento ¢ na conscientizagdo socioambiental.

Projetos de extensdo como este inserem-se nas agdes institucionais que aproxi-
mam a formagao inicial docente da realidade escolar, articulando teoria e pratica. Ao
oferecer um espago de didlogo universidade—comunidade, tais iniciativas permitem
que licenciandos experimentem, em contextos reais, metodologias inovadoras e es-
tratégias pedagogicas alinhadas as demandas da educacao basica, além de propiciar a
problematizacao de lacunas observadas na pratica docente e a producao de solugdes
contextualizadas. Foi precisamente essa func¢ao interventiva— voltada a experimen-
tagdo e sistematizagdo de praticas capazes de responder a deficiéncias curriculares
— que orientou a concepg¢ao e a organizacao da sequéncia didatica em questao.

2. Problematica

Parte-se, portanto, do diagnostico de que praticas de ensino fragmentadas e
estritamente expositivas comprometem a apropriacdo conceitual dos alunos dos
anos iniciais. A dissociagdo entre o trabalho pedagdgico e experi€ncias concretas,
contextualizadas e interdisciplinares intensifica as dificuldades de assimilagao de
conceitos geométricos e de desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita,
pois restringe as oportunidades de mediacdo sensorio-motora, problematizagao sig-
nificativa e realizagdo de tarefas comunicativas que viabilizam a consolida¢ao do
conhecimento (Zabala, 1998). Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢ tratada ndo
apenas como convergéncia tematica, mas como principio metodologico que permite
ao aluno transitar entre modos distintos de representacdo e sentido, ampliando a co-
eréncia formativa do curriculo.

¢ Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos.
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3. Justificativa

A relevancia do projeto justifica-se pela necessidade de metodologias ativas
capazes de articular experiéncia concreta ¢ abstragdo: a interagdo com materiais ¢
a exploragdo espacial propiciam condigdes para a construcdo de conceitos mate-
maticos partindo de vivéncias observaveis (Freitas; Nogueira, 2016). Além disso,
dispositivos ludico-colaborativos favorecem o desenvolvimento de competéncias
comunicativas e socioemocionais — tais como argumentagao, cooperacao e autorre-
gulacdo — que sdo constitutivas da pratica pedagdgica nos anos iniciais. Finalmente,
a incorporagdo de tematicas socioambientais, aqui representada pela vida marinha,
oferece um eixo contextualizador que confere pertinéncia social aos contetidos ¢ fa-
cilita a transposicdo entre a experiéncia cotidiana dos alunos e os saberes escolares.

A proposta também se ancora em marcos teoricos que fundamentam sua orien-
tacdo pedagogica. Segundo Zabala (1998), entende-se que a pratica educativa deve
integrar dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais para promover aprendi-
zagens significativas e contextualizadas. Nesse sentido, a adog@o do origami como
recurso didatico, conforme argumentam Freitas e Nogueira (2016), permite concre-
tizar conceitos geométricos, favorecendo a exploragao espacial e a sistematizacao de
raciocinios abstratos. Quando articulado a atividades de leitura e produgao textual, o
recurso amplia sua poténcia formativa, sustentando uma abordagem interdisciplinar
entre Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias orientada por temas socialmente
relevantes, como a conservacdo da vida marinha.

4. Pergunta

Diante desse cenario e em consonancia com as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) para os anos iniciais, questiona-se: em que medida
a aplicacdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar baseada em origami, jogos
linguisticos e tematica socioambiental favorece o engajamento, a aprendizagem sig-
nificativa ¢ a articulagdo de saberes de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

5. Objetivos

Objetiva-se, de modo geral, investigar a eficacia de uma sequéncia didatica
interdisciplinar na promog¢ao da constru¢do de conceitos geométricos, do desen-
volvimento de competéncias de letramento e da compreensdo de nogdes cientificas
elementares em estudantes do 3.° ano do Ensino Fundamental. Especificamente, pre-
tende-se avaliar em que medida a experiéncia pratica favorece a representacao ¢ a
generalizacdo de propriedades geométricas; analisar o papel da mediagao docente e
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da organizagio colaborativa no engajamento discente; e refletir sobre as contribui-
¢oes desse formato para a formacgao inicial de professores em contexto extensionista.

6. Hipotese

A hipdtese central ¢ de que a articulagdo intencional entre praticas manuais
(origami), atividades ludico-gamificadas e tarefas linguisticas potencializa aprendi-
zagens simultineas: a atividade manual facilita a construgdo de propriedades geo-
métricas (simetria, classificacdo de figuras e relagdes espaciais), enquanto o enqua-
dramento tematico e as tarefas comunicativas ampliam o vocabulario, a fluéncia na
escrita e as estratégias interpretativas. Presume-se, ainda, que a mediacdo docente
e a interagdo colaborativa — por meio de verbalizagcdes e negociagdes de sentido
— favorecam a transferéncia entre a experiéncia sensorio-motora € a representacao
abstrata, elevando o engajamento e a qualidade das produ¢des dos estudantes (Za-
bala, 1998).

7. Conclusao

O projeto produziu evidéncias qualitativas que indicam sua eficacia: registrou-
-se aumento do engajamento e da atengdo sustentada, evolugdo na identificagao e
nomeac¢ao de formas geométricas e melhoria na producao de enunciados tematicos
e na fluéncia escritural, conforme registros de sala, produgdes escritas e autoava-
liagdes dos participantes. A dinamica cooperativa e os recursos ludico-gamificados
favoreceram a participagdo coletiva, a iniciativa oral e a transi¢do entre atividades
manuais e linguisticas, corroborando a hipdtese de que a experiéncia sensorio-mo-
tora opera como mediadora da abstracao geométrica e da expressdo escrita (Silva;
Lorenzato, 2024).

Em particular, a incorporacao de elementos de gamificagdo em atividades de
Lingua Portuguesa (cruzadinhas, criagdo de frases ¢ interpretacdo de pistas) reve-
lou-se eficaz para promover aprendizagem interativa e colaborativa: estimulou o tra-
balho em grupo, incentivou trocas epistemoldgicas entre pares e contribuiu para a
ampliacao do repertorio linguistico e das estratégias argumentativas.

8. Metodologia

A investigagdo caracterizou-se como um estudo de caso de natureza qualita-
tiva, com elementos de pesquisa-agdo, desenvolvido a partir da aplicagdo de uma
sequéncia didatica interdisciplinar, com dura¢do aproximada de cinquenta minutos,
organizada em trés etapas sequenciais.
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Na primeira etapa, buscou-se ativar conhecimentos prévios e sensibilizar os
estudantes por meio da exibi¢do de um breve video introdutorio sobre a tematica
marinha. Na etapa subsequente, procedeu-se a construgdo mediada de origamis re-
presentando animais aquaticos (peixe, raia e caranguejo), conduzida pelos licencian-
dos com énfase na sequéncia de dobras, na identificagdo de formas geométricas e no
reconhecimento de eixos de simetria.

A etapa final orientou a articulacdo entre Matematica, Lingua Portuguesa e Ci-
€ncias por meio da producdo escrita (elaboragdo de frases), da resolucao de cruzadi-
nhas ¢ de uma roleta interativa (por meio de recurso tecnoldgico-pedagogico Wor-
dwall) integrada as atividades de interpretacao de pistas, culminando em momento
de socializagdo das produgdes e na entrega simbolica de certificados denominados
“Guardides do Oceano”.

Figura 1) Roleta com as dicas da cruzadinha




Graziela Pigatto Bohn, Maria Cristina Pinto Tuzzolo Vidaller, Rosana Aparecida Ferreira Pontes e
Valdilene Zanette Nunes

Figura 3) Cruzadinhas preenchidas pelos grupos
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CHAPEUZINHO AMARELO: LITERATURA INFANTIL,
SUPERACAO DO MEDO E LETRAMENTO LITERARIO NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Thayna Viana Ferreira®

1. Contextualizacio

A literatura infantil brasileira consolidou-se como espaco privilegiado para a
formagao leitora ¢ o desenvolvimento emocional de criangas ¢ jovens. Nesse con-
texto, a obra Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque (1979), destaca-se como nar-
rativa que subverte o conto classico europeu Chapeuzinho Vermelho, propondo uma
releitura critica e libertadora. Enquanto a narrativa tradicional enfatiza o perigo ex-
terno representado pelo lobo, a versdo de Buarque desloca o conflito para o universo
interno da personagem, que vive paralisada pelo medo. A protagonista ¢ apresentada
como “Amarelada de medo” (Buarque, 1979), caracterizagdo que sintetiza a condi-
¢do psicologica paralisante vivenciada pela menina.

Como observa Candido (1995, p. 174), “a literatura corresponde a uma neces-
sidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza”. A obra em questio exemplifica esse poder
humanizador ao abordar, de forma acessivel e poética, a superagao de medos infantis
e a construcdo da autonomia.

2. Problematica

O problema central desta pesquisa consiste em investigar de que maneira a
literatura infantil contemporanea, especialmente por meio de adaptacdes e releituras
de contos classicos, pode contribuir para a formagao emocional e critica de criangas
no Ensino Fundamental. A personagem de Buarque exemplifica o0 medo patologico
que paralisa: “Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho. / Ja nao ria. / Em festa, ndo
aparecia. / Nao subia escada nem descia” (Buarque, 1979, p. 1). O narrador ampli-
fica essa condigdo ao revelar comportamentos de evitagdo extrema: “Nao ficava em
pé com medo de cair. / Entdo vivia parada, deitada, mas sem dormir, com medo de
pesadelo” (Buarque, 1979, p. 3). Essa descri¢ao evidencia como o medo, quando nao
elaborado, compromete a socializacdo, a autonomia e o desenvolvimento infantil.

Conforme Zilberman (2003, p. 25), “a escola ainda trata a literatura como pre-
texto para exercicios gramaticais, negligenciando sua dimensdo formativa ¢ huma-
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nizadora”. Nesse sentido, Chapeuzinho Amarelo surge como objeto de estudo per-
tinente ao problematizar o medo paralisante ¢ propor um caminho de emancipagao.

3. Justificativa

A relevancia deste trabalho ancora-se na necessidade de valorizar a literatura
infantil como recurso pedagogico capaz de articular dimensoes estéticas, emocionais
e cognitivas no processo educativo. Paulo Freire (1989, p. 11) afirma que “a leitura
do mundo precede a leitura da palavra”, indicando que o ato de ler deve estar vincu-
lado a compreensdo da realidade concreta e subjetiva dos estudantes.

Chapeuzinho amarelo possibilita justamente esse movimento ao abordar um
medo especifico e fantasioso: “E de todos os medos que tinha / O medo mais que
medonho / era 0 medo do tal do LOBO” (Buarque, 1979, p. 6). A obra revela que o
maior medo ndo ¢ o objeto em si, mas sua construgdo imaginaria: “Um LOBO que
nao existia” (Buarque, 1979, p. 8). Essa abordagem dialoga com os principios do
letramento literario propostos por Cosson (2020, p. 23), segundo o qual “o letramen-
to literario ¢ a pratica social que se realiza por meio da leitura de textos literarios e
que nos possibilita compreender melhor o0 mundo e a nds mesmos”. A Base Nacio-
nal Comum Curricular — BNCC — (Brasil, 2018) reforca a importancia de praticas
pedagbgicas que promovam o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
tornando esta investigacao relevante para o contexto educacional contemporaneo.

4. Pergunta

Este estudo pretende responder as seguintes questoes: De que maneira Chapeu-
zinho amarelo subverte o conto classico Chapeuzinho Vermelho e quais sdo as im-
plicacdes pedagogicas dessa subversao? Como a linguagem poética e os recursos es-
tilisticos da obra contribuem para a abordagem do tema do medo na infancia? Quais
estratégias didaticas podem ser desenvolvidas a partir da leitura dessa narrativa para
promover o letramento literario e o desenvolvimento socioemocional dos alunos?
De que forma a ressignificacdo do lobo representa um processo de enfrentamento e
transformacdo do medo por meio da linguagem?

5. Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a obra Chapeuzinho Amarelo, de Chi-
co Buarque, destacando suas potencialidades para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, especialmente no que se refere a promocgao do letramento lite-
rario, a formacao emocional e a construcao da autonomia infantil. Como objetivos
especificos, pretende-se: comparar a narrativa com o conto classico, identificando
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rupturas e atualizagdes tematicas; discutir o papel da literatura infantil na elaboragao
simbolica de medos e angustias; relacionar a obra com conceitos de letramento li-
terario e leitura do mundo; examinar o processo de ressignifica¢do linguistica como
estratégia de superagdo; e propor encaminhamentos didaticos interdisciplinares, ar-
ticulando Literatura, Psicologia e Educagdo Socioemocional.

6. Hipotese

A hipoétese central deste trabalho é que Chapeuzinho Amarelo constitui-se
como ferramenta pedagdgica potente para a promogao do letramento literario e para
o desenvolvimento socioemocional de criangas, ao oferecer uma narrativa que nao
apenas subverte o modelo tradicional do conto de fadas, mas também propde uma
experiéncia de leitura emancipadora.

Pressupode-se que o momento de confronto com o medo representa o ponto
de virada da narrativa: “assim que encontrou o LOBO, / a Chapeuzinho Amarelo
/ foi perdendo aquele medo” (Buarque, 1979, p. 12). O processo de enfrentamento
culmina na ressignificagdo linguistica, quando a menina transforma o medo: “ja ndo
era mais um LO-BO. / Era um BO-LO” (Buarque, 1979, p. 22). Propde-se que o uso
dessa narrativa em sala de aula pode fortalecer a autonomia leitora e a capacidade
critica dos estudantes, em consonancia com os principios do letramento literario e da
educagao libertadora.

7. Conclusao

A analise de Chapeuzinho Amarelo evidencia que a literatura infantil contem-
poranea, quando inserida de forma intencional e reflexiva no contexto escolar, trans-
cende a funcao de entretenimento e assume papel fundamental na formagdo humana.
A subversdo do conto cléssico realizada por Chico Buarque carrega uma proposta
pedagogica transformadora: a de que ¢ possivel enfrentar e ressignificar aquilo que
nos paralisa. A passagem em que o lobo perde sua for¢ca ameagadora ¢ emblematica:
“um lobo, tirado o0 medo, / ¢ um arremedo de lobo” (Buarque, 1979, p. 15).

A transformacgdo final da protagonista comprova a eficacia desse processo:
“Nao tem mais medo de chuva / nem foge de carrapato” (Buarque, 1979, p. 24). A
menina ndo apenas supera o medo, mas aprende a ressignifica-lo ludicamente: “o
raio virou orrai, / barata € tabara, / a bruxa virou xabru / e o diabo € bodia” (Buarque,
1979, p. 27). Como afirma Coelho (2000, p. 47), “a literatura infantil cumpre sua
fun¢do humanizadora quando permite a crianga reconhecer-se no texto e, a partir
dele, compreender-se melhor”.

Conclui-se que a obra analisada constitui ferramenta valiosa para o ensino de
Lingua Portuguesa, pois alia riqueza estética, relevancia emocional e potencial pe-
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dagdgico, contribuindo para a formagao de leitores criticos, autbnomos e capazes de
transformar seus medos em possibilidades criativas.

8. Metodologia

Esta pesquisa adota abordagem qualitativa, de carater bibliografico e explora-
torio, fundamentada em andlise literaria e revisdo tedrica. O corpus principal foi a
obra Chapeuzinho Amarelo, examinada em didlogo com o conto classico Chapeu-
zinho Vermelho e com referenciais tedricos da area de literatura infantil, letramento
literario e educagdo. Entre os principais autores utilizados estdo Antonio Candido
(1995), Paulo Freire (1989), Rildo Cosson (2020), Regina Zilberman (2003), Nelly
Novaes Coelho (2000) e Roxane Rojo (2012). A analise foi conduzida por meio da
técnica de analise de contetido (Bardin, 2011), identificando passagens significativas
que evidenciam o processo de superacao do medo e a ressignificacdo linguistica. Fo-
ram também consultados documentos educacionais oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), que orientam praticas pedagogicas integradas no
Ensino Fundamental.

9. Palavras-chave

Literatura infantil; medo; superacdo; letramento literario; ensino de Lingua
Portuguesa; Chico Buarque; ressignificagdo.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA: DOCENCIA
INTERDISCIPLINAR E PROTAGONISMO INFANTIL
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1. Contextualizacao

A docéncia na educacdo basica, articulada ao Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), oferece oportunidade impar de aproximar a for-
magcao inicial dos licenciandos da realidade concreta das escolas. Esse contato pos-
sibilita a construg¢ao de experiéncias significativas tanto para os futuros professores
quanto para as criangas da educacao basica.

Este trabalho integra o projeto institucional “Sustentabilidade e Vida: Ecossis-
temas Ativos de Aprendizagem”, desenvolvido pela Universidade Catdlica de San-
tos (UNISANTOS) no ambito do PIBID Interdisciplinar. O projeto institucional,
comum as trés escolas participantes ¢ a doze duplas de bolsistas, contempla agdes
alinhadas aos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030. Em
cada escola parceira, os pibidianos desdobram o tema geral em propostas proprias,
alinhadas as diretrizes do programa. Na U. M. E. Sebastido Ribeiro da Silva, o grupo
de quatro bolsistas que assina este resumo optou por aprofundar a dimensao ambien-
tal por meio do projeto local “Cuidando da Natureza”, que se insere como um dos
eixos de trabalho previstos no projeto institucional.

As atividades incluiram a criacdo de uma horta escolar, experiéncias de com-
postagem, oficinas de alimentacdo saudavel, praticas de reciclagem e a produ¢do de
um “Ecolivrinho” coletivo, com textos, fotos e desenhos elaborados pelos estudan-
tes. A proposta nasceu da compreensio de que as criancas aprendem de maneira mais
significativa quando participam ativamente do processo, tornando-se protagonistas
de seu proprio aprendizado.

Essa experiéncia dialoga diretamente com a Agenda 2030 da Organizacdo das
Nagdes Unidas, em especial com o ODS 4 (Educagao de Qualidade) e o ODS 15
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(Vida Terrestre), que conclamam os sistemas educacionais a desenvolver competén-
cias para o desenvolvimento sustentavel em todos os niveis de ensino (ONU, 2015).

2. Problematica

Embora a Educacao Ambiental esteja prevista na BNCC como tema transver-
sal, na pratica ela ainda ¢ abordada de forma pontual ou meramente comemorativa, o
que dificulta a formagao de uma consciéncia ambiental solida e continua. Muitas es-
colas limitam o tema a datas especificas, sem integra-lo as diferentes areas do conhe-
cimento. Paralelamente, observa--se uma lacuna na formagao inicial de professores,
pois nem sempre os licenciandos tém oportunidade de experimentar metodologias
inovadoras e interdisciplinares durante a graduacao. Esse distanciamento entre teoria
e pratica faz com que, muitas vezes, futuros docentes cheguem as salas de aula com
poucas referéncias para desenvolver atividades significativas sobre sustentabilidade.
Surge, portanto, a necessidade de propor experiéncias pedagdgicas que articulem
teoria e pratica, unindo o trabalho com as criangas ao desenvolvimento profissional
dos licenciandos.

3. Justificativa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a Educagdo Ambiental
como tema essencial para a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e respon-
saveis, reforcando que ela deve ser trabalhada de maneira transversal e continua.
Iniciar essa formacao nos anos iniciais € estratégico para que as criangas compreen-
dam sua insercdo no mundo, desenvolvam habitos saudaveis e adotem atitudes de
preservacao ambiental e solidariedade social.

O projeto “Cuidando da Natureza”, inserido no programa institucional “Sus-
tentabilidade e Vida”, aprofunda a dimensdo ambiental prevista no institucional,
incluindo alimenta¢do, bem-estar, cidadania ¢ combate a fome. Trabalhar essas di-
mensdes no cotidiano escolar contribui para formar individuos que, desde cedo, per-
cebem que pequenas a¢des podem gerar impactos coletivos.

Além disso, a experiéncia fortalece a formagao docente dos bolsistas do PIBID.
Ao vivenciarem metodologias interdisciplinares em ambiente escolar real, os licen-
ciandos aprendem a planejar, executar e avaliar atividades de forma critica e inova-
dora. Inspirado em Paulo Freire (1996), compreende-se que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua cons-
trugao”, evidenciando que professores e alunos aprendem juntos, mediando saberes.

A proposta também dialoga com os principios da educagdo ambiental critica.
Como afirma Carvalho (2004, p. 35), “a educacdo ambiental deve formar cidadaos
capazes de compreender e agir sobre os problemas socioambientais em sua comple-
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xidade”, exigindo abordagens integradas entre sociedade e natureza. Jacobi (2003)
refor¢a que a participacdo da comunidade escolar é elemento central para a constru-
¢do de uma consciéncia ecologica. E, para sustentar a interdisciplinaridade, Morin
(2000, p. 36) lembra que “o conhecimento pertinente ¢ aquele que situa qualquer
informacao em seu contexto e no conjunto em que se insere”.

4. Pergunta

Como desenvolver praticas pedagogicas interdisciplinares que promovam a
conscientizagdo ambiental e social das criangas e, a0 mesmo tempo, contribuam para
a formacao de futuros docentes, articulando teoria e pratica de forma significativa?

5. Objetivos

O objetivo geral € promover a conscientizagdo ambiental e social entre as crian-
cas, incentivando atitudes individuais e coletivas de cuidado com o planeta. De modo
especifico, busca-se desenvolver praticas pedagogicas interdisciplinares que relacio-
nem saude, bem-estar, sustentabilidade e cidadania; estimular a expressdo escrita e
artistica por meio do registro das experiéncias no Ecolivrinho; fortalecer o vinculo
entre escola, comunidade e universidade, aproximando os licenciandos da realidade
das salas de aula da rede publica e favorecer o protagonismo infantil e a autonomia
dos estudantes, permitindo que construam saberes sobre seu papel no mundo.

6. Hipoteses

Parte-se da hipdtese de que a realizagdo de um projeto interdisciplinar, envol-
vendo atividades praticas como compostagem, horta escolar, oficinas de alimenta-
¢do saudavel, reciclagem e producao de um Ecolivrinho, favorece a conscientizagdo
ambiental e social das criangas, despertando nelas atitudes de cuidado com o meio
ambiente e responsabilidade coletiva.

Supde-se, ainda, que a proposta estimula o protagonismo ¢ a autoria infantil, ao
permitir que as criangas expressem seus aprendizados de forma criativa e contribui
para a formacao dos licenciandos ao possibilitar a vivéncia de praticas pedagogicas
inovadoras e dialdgicas no contexto da escola publica, aproximando teoria e pratica
e fortalecendo o compromisso dos futuros docentes com uma educagdo transforma-
dora.
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7. Conclusao

A experiéncia do projeto “Cuidando da Natureza”, como desdobramento local
do programa institucional “Sustentabilidade e Vida: Ecossistemas Ativos de Apren-
dizagem”, demonstra como praticas interdisciplinares na educacgdo basica podem
articular contetidos curriculares a vivéncias concretas, favorecendo a formacgao de
sujeitos criticos e responsaveis. A abordagem dialdgica, inspirada em Paulo Freire,
criou espacos para que as criangas construissem seus proprios saberes, participas-
sem ativamente das atividades e refletissem sobre seu papel na preservacdo do meio
ambiente.

Com base em Jussara Hoffmann (1998), a avaliagdo foi conduzida como ato de
cuidado, acompanhando o desenvolvimento, observando cada crianga e valorizando
seu percurso. O protagonismo infantil emergiu em diversos momentos: no plantio da
horta, na separacao de residuos para compostagem, na criagao de brinquedos recicla-
veis e na elaboragao do Ecolivrinho.

O trabalho evidenciou também a relevancia para a formagao dos bolsistas do
PIBID, que puderam planejar, executar e avaliar praticas interdisciplinares, articu-
lando-se com a coordenacao do subprojeto € com a escola parceira. Ao integrar teo-
ria e pratica e fortalecer a interag@o entre universidade e escola, a experiéncia confir-
ma que a educacao ambiental, quando vivenciada de maneira critica e participativa,
contribui para a constru¢ao de uma consciéncia ecologica e social desde os primeiros
anos escolares, em sintonia com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da
Agenda 2030 (ONU, 2015).

8. Metodologia

Este artigo resulta de uma pesquisa qualitativa de carater bibliografico e do-
cumental. Foram consultados autores de referéncia em educagao critica, educagao
ambiental e interdisciplinaridade, como Freire (1996), Hoffmann (1998), Carvalho
(2004), Jacobi (2003) e Morin (2000), além de documentos normativos, especial-
mente a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) ¢ a Agenda 2030 da Orga-
nizagdo das Nagoes Unidas (ONU, 2015). Para a redagdo, analisaram-se registros do
projeto — planos de aula, diarios de bordo e produ¢des do Ecolivrinho — a fim de
sistematizar e refletir sobre a experiéncia vivenciada. A descri¢ao das atividades pe-
dagdgicas integra a analise como evidéncia, mas a metodologia da pesquisa consiste
na investigacao bibliografica e na analise documental desses materiais.
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EXPERIENCIAS NO PIBID: SUSTENTABILIDADE E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Carolina Ferreira Saurim’
Isabela Rossi Leifer”

1. Contextualizacio

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) favorece
a formag@o inicial de professores ao proporcionar aos licenciandos a vivéncia da
pratica pedagogica desde o inicio do curso. Por meio do contato direto com a escola,
os bolsistas observam, planejam, executam e refletem sobre atividades didaticas em
dialogo com a teoria estudada na universidade. Como afirma Freire (1996, p. 12),
“nao ha docéncia sem discéncia”, reforcando o carater formativo e dialdgico desse
processo.

Conforme o Edital do PIBID 2024, a Unisantos definiu para o subprojeto de
Pedagogia o tema “SUSTENTABILIDADE: Sustentabilidade e Vida — Ecossis-
temas Ativos de Aprendizagem”. A proposta busca articular a tematica ambiental
ao curriculo escolar, valorizando praticas interdisciplinares. Entretanto, a professora
regente da turma de 5° ano, a avaliagdo diagnostica inicial e a observagao das bol-
sistas evidenciaram fragilidades significativas dos alunos em Lingua Portuguesa
e Matematica — componentes fundamentais para o desenvolvimento das demais
areas do conhecimento.

Dessa forma, tornou-se necessario que a sustentabilidade fosse trabalhada como
eixo transversal, reforcando prioritariamente leitura, producio textual e compe-
téncias matematicas. A decisdo de priorizar Lingua Portuguesa e Matematica
decorre de evidéncias levantadas na avaliacdo diagndstica inicial, realizada pelas
bolsistas em conjunto com a professora regente. Essa avaliacao revelou dificuldades
significativas dos estudantes em leitura, produgao de texto, interpretacéo e raciocinio
logico, competéncias que servem de base para a aprendizagem de todas as demais
areas. Quando essas habilidades ndo estdo consolidadas, comprometem a compre-
ensdo de enunciados, a resolugdo de problemas e a construgdo de conhecimentos em
disciplinas como Ciéncias, Historia e Geografia. Assim, fortalecer tais componentes
tornou-se condi¢d@o indispensavel para o avango do trabalho pedagogico, permitindo
que a tematica da sustentabilidade fosse abordada de maneira realmente interdis-
ciplinar e significativa.
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Essa decisdo resultou de um processo coletivo de analise que envolveu a pro-
fessora regente, as bolsistas ¢ a coordenacio de area do PIBID, responsavel por
orientar e validar registros, planejamentos ¢ a adequag@o das propostas aos docu-
mentos normativos: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Edital do PIBID e
Plano de Ensino da Secretaria de Educagao (SEDUC).

2. Problematica

Apesar das orientagdes da BNCC para o desenvolvimento de competéncias in-
tegradas, a realidade escolar ainda apresenta forte fragmentagao curricular. Soma-se
a isso o desafio de inserir a sustentabilidade de modo significativo, sem comprome-
ter o planejamento da professora regente. O problema central consistiu, portanto,
em como desenvolver praticas interdisciplinares sobre sustentabilidade que,
além de dialogarem com os objetivos do 5° ano, fortalecessem a aprendizagem
em Lingua Portuguesa e Matematica, areas em que os estudantes demonstraram
maiores dificuldades.

3. Justificativa

Abordar essa problematica ¢ essencial diante das demandas da escola contem-
porénea, que requer praticas capazes de superar a fragmentacao do conhecimento. A
interdisciplinaridade torna-se elemento indispensavel para uma aprendizagem sig-
nificativa, pois, como destaca Fazenda (2011, p. 95), ela é “necessidade basica para
conhecer ¢ modificar o mundo”. A sustentabilidade, tema transversal que envolve
dimensdes ambientais, sociais, culturais e econdmicas, oferece amplo potencial para

a articulacdo entre saberes.

Ao mesmo tempo, fortalecer as habilidades de leitura, escrita e raciocinio
logico--matematico ¢ urgente, pois a deficiéncia nessas areas repercute em todas as
demais. O PIBID, enquanto espago de formagdo docente, possibilita que bolsistas
analisem a realidade, elaborem propostas e desenvolvam competéncias de plane-
jamento e pratica interdisciplinar, em dialogo constante com a professora regente e
com a coordenacao do programa, cuja participagdo € decisiva para orientar e acom-
panhar a implementacao das atividades.

4. Pergunta

Como integrar o tema da sustentabilidade as praticas interdisciplinares de modo
a potencializar, especialmente, as aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matemati-
cano 5° ano do Ensino Fundamental, em consonancia com a BNCC, o planejamento
da professora regente e as diretrizes da coordenacao do PIBID?
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S. Objetivos

Geral: Relatar e analisar a experi€ncia de praticas interdisciplinares em torno da
sustentabilidade, com énfase no fortalecimento de Lingua Portuguesa e Matematica,
desenvolvidas no 5° ano por bolsistas do PIBID.

Especificos: Analisar o percurso para a elaboracdo de sequéncias didaticas de
sustentabilidade que priorizem leitura, producdo textual e Matematica, alinhadas
a BNCC; refletir sobre a importancia da interdisciplinaridade na pratica docente e
sobre a integracdo entre bolsistas, professora regente e coordenacio de area do
PIBID e valorizar o trabalho colaborativo como estratégia de formagao inicial e de
fortalecimento da aprendizagem dos alunos.

6. Hipoteses

Parte-se da hipotese de que a interdisciplinaridade, quando articulada a susten-
tabilidade e orientada pelo desenvolvimento de competéncias em Lingua Portuguesa
e Matematica, amplia a compreensao dos alunos, permitindo conexdes entre saberes
cientificos, sociais e culturais.

Supde-se que a cooperacdo entre bolsistas, professora regente ¢ coordenagio
do PIBID, por meio de reunides de orientagao, registros e planejamentos conjuntos,
garante a continuidade e a intencionalidade pedagdgica, contribuindo para aprendi-
zagens significativas e formagao cidada.

7. Conclusao

A experiéncia demonstrou que a sustentabilidade, quando tratada como tema
integrador, potencializa aprendizagens em diversas areas, sobretudo em Lingua Por-
tuguesa e Matematica, superando a fragmentacao curricular. A construcao coletiva
— envolvendo bolsistas, professora regente e coordenacdo do PIBID — favoreceu a
elaboracdo de propostas alinhadas a BNCC, assegurou a continuidade pedagogica e
ampliou o repertorio metodoldgico de todos os envolvidos.

Como aponta Fazenda (2011), a interdisciplinaridade exige constante estudo
e replanejamento. O trabalho colaborativo possibilitou refletir criticamente sobre a
pratica, identificar avangos ¢ desafios ¢ ajustar estratégias, de modo que a avalia¢do
se tornasse um recurso para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Novoa
(2019, p. 10) reforca que a partilha de experiéncias ¢ fundamental para a formagao
docente, pois € no coletivo que se fortalece a profissao.

Além de atender ao tema institucional do PIBID, as a¢des dialogaram com
as Competéncias Gerais da BNCC, estimulando responsabilidade, cuidado com o
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meio ambiente, pensamento critico e criativo, empatia e cooperagdo. Dessa forma, o
subprojeto reafirma o papel do PIBID como espaco de formagao docente e de trans-
formagao pedagodgica.

Essa dindmica colaborativa reflete a perspectiva sociointeracionista de Vygot-
sky (2007), para quem o desenvolvimento intelectual acontece primeiramente no
plano social e, em seguida, no plano individual, de modo que as trocas entre bolsis-
tas, professora supervisora e coordenacao funcionam como mediagdes que potencia-
lizam a aprendizagem e a construcao coletiva de saberes

8. Metodologia

A elaboracdo deste resumo baseia-se na analise das experiéncias vivenciadas
no PIBID, apoiando-se nos registros de aulas, diarios de bordo e planejamentos pro-
duzidos coletivamente. Esses instrumentos permitiram refletir sobre as praticas e
identificar avangos e desafios. Paralelamente, realizou-se pesquisa bibliografica em
autores de referéncia e consulta a documentos oficiais — BNCC, Edital do PIBID e
Plano de Ensino da SEDUC — garantindo que as propostas estivessem em conso-
nancia com as competéncias do 5° ano.

A metodologia integra, portanto, a experiéncia pratica das bolsistas, a funda-
mentacgdo tedrica e a orientagdo sistematica da professora regente e da coordenacao
do PIBID, que acompanha o subprojeto desde a organizagao dos registros e plane-
jamentos até as reunides de orientag¢@o e avaliagdo. Essa participacdo assegura a
coeréncia entre as diretrizes institucionais e o trabalho desenvolvido em sala, for-
talecendo a formagdo inicial das bolsistas e o vinculo entre universidade ¢ escola.

9. Palavras-chave

Interdisciplinaridade; sustentabilidade; lingua portuguesa; matematica; progra-
ma institucional de bolsas de inicia¢do a docéncia.
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PLANEJAMENTO, AVALIACAO E INTERDISCIPLINARIDADE:
DIMENSOES FORMATIVAS DA PRATICA DOCENTE

Bianca Messias™
Amanda Nogueira de Santana’™

1. Contextualizacio

A educacgao basica brasileira enfrenta desafios estruturais que comprometem a
aprendizagem significativa dos estudantes. Saviani (1984) discorre que um dos mais
recorrentes € a permanéncia de praticas tradicionais, marcadas pela centralidade do
professor como transmissor do conhecimento e pelo foco excessivo em avaliagdes
classificatorias. Esse modelo, historicamente consolidado, pouco dialoga com a rea-
lidade dos educandos e acaba reproduzindo desigualdades sociais.

O autor defende que a escola, ao restringir-se a transmissao mecanica de conte-
udos, assume um carater reprodutivista, incapaz de responder as demandas sociais.
Portanto, a escola precisa ser entendida como mediag@o essencial no processo de
democratizacdo do saber, de modo a superar a mera transmissao de contetidos e ga-
rantir a efetiva apropriagao do conhecimento pelos estudantes (Saviani, 1984). Nesse
cendrio, a interdisciplinaridade surge como possibilidade de integrar saberes, romper
com a fragmentacao disciplinar e tornar a aprendizagem mais contextualizada.

A perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1991) reforca esse ponto ao des-
tacar que a aprendizagem ¢ construida na interago social, mediada pelo outro e pela
linguagem. Quando a escola adota praticas interdisciplinares, amplia-se a possibi-
lidade de os alunos desenvolverem-se em sua zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), em que o conhecimento vai além daquilo que ja foi internalizado individu-
almente.

No mesmo sentido, Perrenoud (1999; 2000) argumenta que o professor preci-
sa desenvolver competéncias profissionais que lhe permitam organizar situacdes de
aprendizagem complexas e promover uma avaliagdo reguladora, capaz de orientar e
ajustar o percurso formativo. Essa visdo dialoga com os aportes de Luckesi (2000),
Hoffmann (2011) e Haydt (2006), que defendem uma pratica pedagogica planejada,
mediadora e diagnostica.

73 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catodlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
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2. Problematica

Mesmo com os avangos tedricos, muitas escolas permanecem presas a uma
logica fragmentada de ensino, sustentada por praticas avaliativas quantitativas e pela
auséncia de dialogo interdisciplinar. Esse cenario refor¢a desigualdades educacio-
nais, desmotiva estudantes e compromete a fungdo social da escola, bem como ex-
plicitado pelos autores referenciados. Surge, entdo, a questdo: Como a docéncia pode
articular praticas interdisciplinares e avaliagdes formativas capazes de superar os
limites impostos pela educacao tradicional na escola basica?

3. Justificativa

Discutir praticas interdisciplinares e formativas ¢ essencial diante do quadro
de defasagem escolar, especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Nessa
perspectiva, busca-se abordar a interdisciplinaridade como um processo de constru-
¢do de aprendizagens contextualizadas e significativas, favorecendo a integragio de
diferentes areas do conhecimento em torno de problemas reais.

Vygotsky (1991) demonstra que o desenvolvimento humano da-se por meio da
mediacao cultural e da interagdo social. Isso significa que praticas pedagogicas frag-
mentadas enfraquecem as possibilidades de construcao coletiva do conhecimento.
Perrenoud (2000) acrescenta que cabe ao professor criar situagdes de aprendizagem
complexas, que exijam a mobilizagdo de multiplos saberes e promovam a formagao
integral do estudante.

Ainda, Perrenoud (2001) refor¢a que ensinar exige, entre outras competéncias,
a capacidade de trabalhar em equipe ¢ articular diferentes saberes em torno de proje-
tos interdisciplinares, o que desloca o professor de uma fungao isolada para um papel
de mediador coletivo do conhecimento.

No campo da avaliagdo, Luckesi (2000) e Hoffmann (2011) alertam para os
limites da perspectiva classificatoria, que reforca exclusdes e ndo contribui para o
avanco da aprendizagem. Ambos propdem uma avaliacdo processual e diagnostica,
capaz de orientar o trabalho pedagdgico e favorecer o acompanhamento continuo
dos alunos. Haydt (2006) complementa ao enfatizar que o planejamento docente
deve ser intencional e articulado, condi¢do indispensavel para a concretizacdo de
praticas interdisciplinares.

Portanto, a relevancia deste estudo esta em articular esses referenciais a fim de
refletir sobre praticas docentes que superem a logica tradicional e possibilitem uma
educagdo mais inclusiva, democratica e transformadora.
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4. Pergunta

Como a docéncia pode articular praticas interdisciplinares e avaliagdes forma-
tivas para superar os limites da educagao tradicional na escola basica?

5. Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral analisar de que maneira a docéncia pode
articular praticas interdisciplinares e avaliagcdes formativas para superar os limites da
educacdo tradicional na escola basica. De modo especifico, busca identificar os limi-
tes da educacdo tradicional para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares na
escola basica, investigar como a avaliagdo formativa pode contribuir para a imple-
mentacao de propostas interdisciplinares e discutir de que forma os referenciais de
Saviani (1984, 2011), Luckesi (2000), Hoffmann (2011), Haydt (2006), Perrenoud
(1999, 2000, 2001) e Vygotsky (1991) podem subsidiar a constru¢ao de uma docén-
cia critica e transformadora.

6. Hipoteses

A primeira hipétese sustenta que a permanéncia de praticas tradicionais con-
tribui para a fragmentacao do conhecimento e limita a aprendizagem significativa.
Saviani (1984) critica a logica da escola tradicional, voltada a reproducao de contet-
dos, sem articulagdo com a realidade dos alunos. Vygotsky (1991), ao destacar o pa-
pel da interacdo social no processo de aprendizagem, reforca que o ensino fragmen-
tado ndo mobiliza a zona de desenvolvimento proximal, reduzindo as possibilidades
de avancgo intelectual e critico.

A segunda defende que a avaliagdo, quando compreendida como processo con-
tinuo e regulador, fortalece praticas interdisciplinares. Luckesi (2000) entende a ava-
liagdo como diagndstico do processo de aprendizagem; Hoffmann (2011) considera
a mediacdo entre professor e aluno. Perrenoud (1999) amplia essa visdao ao afirmar
que a avaliag@o reguladora ¢ fundamental para ajustar intervengdes pedagogicas ¢
promover equidade. Dessa forma, a avaliagdo, quando ressignificada, deixa de ser
instrumento de exclusdo e passa a orientar aprendizagens integradas.

A terceira aponta que uma docéncia critica e reflexiva, sustentada pelo planeja-
mento consciente, favorece a construgdo de praticas inclusivas e integradas. Haydt
(2006) entende o planejamento como etapa essencial de intencionalidade pedagogi-
ca. Perrenoud (2000) complementa, destacando a competéncia docente de organizar
situacdes de aprendizagem complexas, fundamentais para a interdisciplinaridade.

Associando-se a isso, Vygotsky (1991) mostra que a interagdo ¢ a mediagdo
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social ampliam o desenvolvimento humano. Assim, a docéncia planejada e critica
pode superar a rigidez tradicional e aproximar o conhecimento escolar da realidade
dos alunos.

7. Conclusao

Os resultados desta reflexdo indicam que a educagdo tradicional ainda cons-
titui um obstaculo a aprendizagem significativa, ao restringir-se a transmissao de
contetdos e ao uso de avaliagdes punitivas. Essa l6gica mantém a fragmentagdo dos
saberes ¢ afasta os estudantes de uma compreensao critica do mundo.

Nesse sentido, Saviani (2011, p. 72) lembra que a pratica pedagogica precisa
estar sempre vinculada a uma teoria critica da educagao, pois ¢ na articulacdo entre
ambas que se constroi uma formacao verdadeiramente emancipadora.

A interdisciplinaridade, quando articulada a praticas avaliativas formativas e
reguladoras, apresenta-se como alternativa viavel para ressignificar o ensino. Sob
essa perspectiva, Luckesi (2000) e Hoffmann (2011) oferecem contribuigdes re-
levantes ao repensar a avaliagdo como diagndstico e mediagao. Perrenoud (1999;
2000) amplia essa visdo ao destacar a importancia da regulagdo continua e do desen-
volvimento de competéncias docentes.

Do ponto de vista da aprendizagem, Vygotsky (1991) lembra que ela ocorre
em interacdo, o que refor¢a a necessidade de propostas coletivas e integradas. Haydt
(2006), por sua vez, salienta que o planejamento ¢ a base de qualquer mudanca efe-
tiva na pratica pedagogica.

Conclui-se, portanto, que uma docéncia critica, planejada e interdisciplinar ¢
capaz de superar os limites da educacdo tradicional, tornando a escola basica mais
democratica e inclusiva. Tal perspectiva exige compromisso politico-pedagogico do
professor e investimentos em formagao docente continua, de modo que o ensino
responda as demandas sociais contemporaneas e contribua para a formagao integral
dos estudantes.

8. Metodologia

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, de carater bibliografico e fundamenta-se
em obras que discutem interdisciplinaridade, avaliago escolar e docéncia critica dos
seguintes autores: Saviani (1984), Luckesi (2000), Hoffmann (2011), Haydt (2006),
Perrenoud (1999; 2000) e Vygotsky (1991).

O estudo privilegia a analise dos referenciais tedricos, articulando-os as pro-
blematicas observadas na educacgdo basica brasileira. A escolha da pesquisa biblio-
grafica justifica-se por possibilitar um olhar critico sobre a pratica docente, funda-
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mentando caminhos para a superagdo da educagdo tradicional por meio de praticas
interdisciplinares.

9. Palavras-chave
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SABORES E SABERES: A CONFEITARIA COMO RECEITA DE
APRENDIZAGEM

Mariana Conceicdo da Silva”
Samira Garcia Silva de Souza’®

1. Contextualizacio

Baseando-se na multilinguagem e considerando como funcao da educacgao for-
mar cidaddos completos, a presente produgdo aborda conceitos e praticas da vida co-
tidiana - em especial a confeitaria - como ferramentas de aprendizagem voltadas para
a producdo de diferentes géneros textuais para fins comunicativos, o entendimento
dos diferentes sistemas de grandezas e medidas e outros usos diarios da matemati-
ca. Dentro desse panorama, a interdisciplinaridade e a ludicidade tém-se destacado
como estratégias essenciais no processo formativo.

A multilinguagem, no contexto educacional, envolve o uso articulado de dife-
rentes formas de linguagem, oral, escrita, visual, artistica, corporal, sonora ¢ mate-
matica, promovendo uma aprendizagem mais ampla e significativa. Essa abordagem
valoriza a diversidade de expressdes ¢ aproxima os conteudos escolares das vivén-
cias das criangas, favorecendo a criatividade, o protagonismo e a autonomia no pro-
cesso educativo (Karwoski; Rojo, 2009).

Nesse sentido, utilizamos a Confeitaria como ferramenta de multilinguagem,
unindo teoria e pratica em uma proposta interdisciplinar. Elaborada para criangas dos
7 aos 10 anos, normalmente pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
e aplicada para jovens lobinhos - criangas de 6,5 a 10 anos - dentro do movimento
escoteiro. Com o intuito de colaborar para a progressao propria do movimento, pro-
curou-se desenvolver as habilidades especificas da especialidade escoteira de “Con-
feitaria”

De acordo com este cenario, no campo da Lingua Portuguesa foram abordados
a compreensao, a leitura, o planejamento e a producao de diferentes géneros litera-
rios presentes na vida cotidiana - como as cartas e as receitas - considerando suas
situagcdes comunicativas e finalidades. Para alcangar este resultado, o grupo usou
como pano de fundo o conto infantil “O Carteiro Chegou” de Allan Ahlberg (2007).
Paralelamente a isso, durante toda a atividade também foram abordadas diferentes
ideias matematicas fundamentais para calculos mentais e escritos, além de conceitos
de grandezas e medidas, integrados a situagdes cotidianas, consolidando seus aspec-
tos multidisciplinares.
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2. Problematica

Muitos alunos do ensino fundamental apresentam dificuldades tanto na compre-
ensdo de conteudos abstratos da Matematica quanto na produ¢do de textos em situ-
acoes reais de uso. Os resultados do SAEB/INEP (2023) evidenciam baixos indices
de proficiéncia em Matematica entre os estudantes do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, sobretudo em conteudos relacionados a medidas e resolucao de problemas.
Jana area de Lingua Portuguesa, autores como Soares (2003) destacam que a escola,
ao priorizar exercicios descontextualizados, acaba afastando os alunos das praticas
sociais de leitura e escrita, o que gera limitagdes na producédo textual significativa.

Diante dessas pesquisas recentes, surge nossa questdo-problema: como tornar
os processos de ensino e aprendizagem mais proximos da realidade cotidiana dos es-
tudantes, de forma a promover uma compreensdo efetiva e integrada dos conteudos
de Lingua Portuguesa e Matematica?

3. Justificativa

A escolha pela tematica justifica-se pela necessidade de aproximar os conte-
udos escolares de vivéncias reais experienciadas pelos alunos. Percebemos que,
muitas vezes, a Matematica ¢ a Lingua Portuguesa aparecem de forma fragmentada
e abstrata, o que resulta na dificuldade de compreensdo desses conteudos. Ao trazer
a pratica da confeitaria, conseguimos integrar leitura, escrita e calculos de forma
ludica.

Outro ponto importante € que o projeto foi pensado para ser aplicado junto ao
grupo de Lobinhos do 472° Grupo Escoteiro Ipupiara, o que refor¢a a ideia de edu-
cacdo em espacgos ndo formais. Nesse ambiente, tivemos a oportunidade de trabalhar
a teoria estudada em sala de aula com uma pratica concreta, que também colaborou
para a progressdo dos escoteiros na conquista do Distintivo de Confeitaria.

Assim, a justificativa do trabalho esta na necessidade de unir teoria e pratica de
forma interdisciplinar, utilizando elementos do cotidiano das criangas para promover
aprendizagens que vao além da sala de aula e contribuem para a formacao do indivi-
duo de maneira integral.

4. Pergunta

Como a pratica da confeitaria pode favorecer o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e matematicas em criancas por meio de atividades ludicas e interdisci-
plinares?
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S. Objetivos

Objetivo geral: Favorecer o desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico
e linguistico das criangas por meio de atividades interdisciplinares que utilizem a
confeitaria como recurso pedagogico.

Objetivos especificos:

* Promover a leitura, interpretacdo e produgdo de géneros textuais em contextos
reais de uso;

» Explorar conceitos matematicos relacionados a grandezas, medidas, propor-
¢oes e calculos em situacdes cotidianas;

* Incentivar a aprendizagem significativa por meio de metodologias ativas e
ludicas;

* Valorizar a interdisciplinaridade como eixo de integracdo entre diferentes are-
as do conhecimento.

6. Hipotese

Parte-se da hipdtese de que a inser¢ao de praticas sociais cotidianas no am-
biente educacional, como a confeitaria, pode tornar o ensino da Matematica e da
Lingua Portuguesa mais significativo, uma vez que conecta a teoria compreendida
em sala de aula com a “mao na massa”, ou seja, a pratica. Nossa hipotese, entdo, é
que a interdisciplinaridade, aliada a ludicidade, favorece nao apenas o aprendizado
dos conceitos, mas também o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da
cooperagao entre os alunos, tornando-os individuos ativos dessa pequena sociedade.

Dessa forma, entendemos que esse tipo de vivéncia, pode servir como um ca-
minho para superar dificuldades de aprendizagem e, ao mesmo tempo, valorizar sa-
beres que fazem parte do cotidiano, aproximando ainda mais a escola de sua comu-
nidade.

7. Conclusao

A aplicag@o do projeto com o grupo de Lobinhos do 472° Grupo Escoteiro
Ipupiara mostrou, para nds, o quanto a ludicidade e a interdisciplinaridade sdo fun-
damentais no processo educativo dos pequenos. Durante esse percurso, a confeitaria
revelou-se um recurso pedagdgico muito rico, pois permitiu que eles aprendessem
conceitos matematicos e de linguagem de uma maneira natural, ligada a uma expe-
riéncia real. Além disso, percebemos que a contagdo de historias e as rodas de con-
versa ajudaram a despertar a imaginagao e a criatividade deles, tornando a atividade
mais envolvente.
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Como resultados da aplicagdo, foram observadas a participagao ativa das crian-
cas durante a atividade, suas indagagdes e conclusdes pertinentes aos temas apresen-
tados e a compreensdo ¢ aplicagao dos conceitos de Matematica e de Lingua Por-
tuguesa. Os Lobinhos mostraram-se empolgados com a aula expositiva e ansiosos
pelas proximas etapas, avaliando a atividade positivamente apds a aplicagao.

Para nos, futuras pedagogas, essa vivéncia foi uma oportunidade unica de colo-
car em pratica os estudos realizados ao longo do curso e de perceber, na pratica, que
a educacdo vai além de uma sala de aula tradicional. Foi um momento de crescimen-
to tanto para as criangas quanto para 0 nosso grupo, que saiu ainda mais consciente
da importancia de criar propostas educativas que dialoguem com o cotidiano e que
facam sentido na vida dos alunos.

8. Metodologia

O presente relatorio foi baseado em pesquisas documentais e bibliograficas so-
bre a filosofia do “aprender fazendo”, comum ao Movimento Escoteiro, e de artigos
académicos para a compreensdo aprofundada do raciocinio pedagogico a ser abor-
dado na pratica, de acordo com as atividades pensadas para a aplicacao no dia 07 de
junho de 2025. Para mais, com relagdo a constru¢ao do Plano de aula, o grupo ba-
seou-se no método freiriano, que considera o aluno como sujeito ativo na construgao
de seu conhecimento.

No uso da metodologia intervencionista, tem-se o uso da contacao de historias,
roda de conversa, aprendizagem baseada em problemas e competéncias, aula exposi-
tiva e observacdo direta. Esta agdo ocorreu junto ao grupo de Lobinhos do 472° Gru-
po Escoteiro Ipupiara, com registro fotografico autorizado e analise das interagdes.

9. Palavras-chave
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SUSTENTABILIDADE SOCIAL E IDENTIDADE: PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR FREIREANA PARA O 4° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Marcela Pereira do Nascimento””

Nadia Maximiana dos Santos”

1. Contextualizacao

A sustentabilidade, tradicionalmente associada a dimensdo ambiental, precisa
ser compreendida também em seu viés social, sobretudo em contextos de vulnerabi-
lidade. Este trabalho aborda a sustentabilidade social como um processo educativo
capaz de fortalecer identidade, senso de pertencimento e capacidade de agdo coleti-
va.

O projeto foi desenvolvido com uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental
de uma escola localizada na Comunidade Tancredo Neves, no bairro Nautica, em
Sdo Vicente (SP), territoério marcado por desigualdades urbanas, limitagdes de in-
fraestrutura e estigmas sociais. Nessa realidade, as criancas convivem com desafios
de moradia, servigos publicos restritos e caréncia de espacos culturais, mas também
com uma rica diversidade de saberes, praticas comunitarias e redes de solidariedade.

Partindo do principio de que a educagdo ¢ um ato politico e libertador, a pro-
posta buscou integrar ao curriculo reflexdes sobre raca, género e classe social, in-
centivando os alunos a olharem para sua realidade com criticidade e afeto. Inspirada
na pedagogia freireana, a experiéncia promoveu o didlogo entre a vida cotidiana da
comunidade e os contetidos escolares, favorecendo que as criangas se percebessem
como agentes de transformacao e cuidado com o entorno. O projeto atendeu também
a uma demanda formativa dos licenciandos do curso de Pedagogia, que, ao partici-
par ativamente, puderam experimentar na pratica os conceitos de educagdo critica e
interdisciplinaridade discutidos na universidade.

2. Problematica

Como desenvolver uma pratica pedagdgica interdisciplinar na educacao basica
que, partindo do contexto de uma comunidade carente, promova a sustentabilidade
social por meio da discussdao de identidade e pautas sociais, superando uma visao
assistencialista e fragmentada de educacao?

77 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
"8 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
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3. Justificativa

A justificativa do trabalho estd na urgéncia de uma educagao que dialogue com
as reais condi¢des de vida dos estudantes. A Comunidade Tancredo Neves, assim
como muitas periferias urbanas, enfrenta desigualdades historicas e invisibilidade
social. Projetos que valorizem a autoestima, o reconhecimento da propria historia e
a capacidade de organizag¢ao comunitdria das criancas sdo fundamentais para romper
ciclos de exclusdo. Além disso, a formagdo docente ganha profundidade quando fu-
turos professores vivenciam, em situagdes reais, a aplicagdo de teorias criticas como
as de Freire (1987), Luckesi (2011) e Wallon (2007), superando a distancia entre a
teoria académica e a pratica escolar.

Segundo Hoffmann (1998), a avaliacao deve ser continua e dialdgica, envolven-
do professores e estudantes em um movimento permanente de reflexdo. No ambito
do projeto, essa reflexdo materializou-se de diferentes maneiras: os diarios de bordo
registraram vivéncias e analises do grupo; o cronograma e o detalhamento trimestral
serviram como instrumentos de planejamento ¢ organizacdo didatica, garantindo o
alinhamento entre as atividades, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
objetivos do subprojeto. Assim, planejamento e registro reflexivo complementaram-
-se, permitindo que a equipe avaliasse de forma processual o desenvolvimento dos
alunos e também a propria pratica pedagogica.

4. Pergunta

E possivel fomentar, em criangas do 4° ano, um olhar critico e propositivo sobre
a comunidade por meio de um projeto interdisciplinar baseado em temas geradores
freireanos e em uma avalia¢ao mediadora?

5. Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral implementar e analisar os impactos de
um projeto interdisciplinar de sustentabilidade social, com foco em identidade e pau-
tas sociais, para estudantes do 4° ano da Comunidade Tancredo Neves. De modo
especifico, busca identificar, por meio da escuta sensivel, os temas geradores indica-
dos pelos alunos; problematizar questdes de raca, género, classe e pertencimento a
partir da realidade local; desenvolver atividades que conectem o curriculo formal a
vivéncia comunitaria; aplicar uma avaliagdo processual e mediadora para acompa-
nhar o desenvolvimento integral dos alunos e incentivar e apoiar agdes concretas de
transformacao positiva idealizadas pelas proprias criangas.
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6. Hipoteses

Parte-se da hipotese de que a implementagdo de um projeto interdisciplinar
fundamentado na pedagogia freireana, na avaliagdo mediadora de Luckesi (2011) e
na psicologia integral de Wallon (2007) pode transformar o processo educativo em
uma ferramenta efetiva de sustentabilidade social e de construgdo identitaria para
criangas do 4° ano do Ensino Fundamental na Comunidade Tancredo Neves.

Supde-se que a metodologia baseada em temas geradores, com palavras e ques-
toes significativas extraidas do universo vocabular e experiencial dos alunos, cria
uma ponte auténtica entre o curriculo formal e a realidade sociocultural da comuni-
dade. Ao problematizar raga, género e classe a partir de suas proprias vivéncias, os
estudantes ndo apenas assimilam contetdos académicos de forma mais significativa,
mas desenvolvem consciéncia critica sobre seu lugar no mundo e seu potencial de
agéncia transformadora.

A hipétese inclui que a avaliag@o processual, concebida como instrumento de
dialogo e ndo de julgamento, sera fundamental para mediar esse percurso, valorizan-
do avangos cognitivos, emocionais e sociais de forma integrada, conforme propoe
Wallon (2007). Espera--se, como resultado, que as criancas transcendam a posicao
de receptoras passivas de conhecimento e reconhecam-se como sujeitos historicos
capazes de intervir em sua realidade, promovendo pequenas, porém significativas,
agoOes de cuidado e transformagdo em seu entorno comunitario. O desafio central
dessa proposta esta em superar a estrutura tradicional e fragmentada do ensino, exi-
gindo dos educadores uma postura aberta ao dialogo, a escuta sensivel ¢ a constante
reflexdo sobre a pratica.

7. Conclusao

As evidéncias iniciais do projeto indicam a confirmacao da hipotese. Os alunos
mostraram notavel avango na capacidade de expressar opinides sobre a comunidade,
identificando problemas e potenciais locais. Em atividades como estudo do meio
pelo bairro e organizagdo de uma campanha de reciclagem para a construgdo de
jogos com materiais reutilizados, tornaram-se evidentes a apropriacdo dos conceitos
de sustentabilidade social e o reconhecimento do préprio papel como agentes de mu-
danca. A avaliacao processual foi decisiva para mediar conflitos, acolher sentimentos
e valorizar cada progresso, funcionando como instrumento formativo e ndo como
simples atribuicao de notas.

Além do impacto direto nas criangas, a experiéncia trouxe desdobramentos im-
portantes para a formagao dos licenciandos participantes. O dialogo constante com
a professora regente ¢ a coordenacdo do subprojeto possibilitou que os futuros do-
centes exercitassem a escuta ativa, a adaptagdo de estratégias e a articulacao entre
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diferentes areas do conhecimento. Essas interagdes, realizadas em reunides de pla-
nejamento, analise de registros e discussdes coletivas, fortaleceram a capacidade de
trabalho em equipe ¢ a compreensdo de que o processo educativo € uma constru¢ao
social. A coordenagdo assegurou a coeréncia entre as diretrizes institucionais e as
praticas desenvolvidas, enquanto a professora supervisora atuou como mediadora
imediata, oferecendo feedbacks e orientagdes que enriqueceram a pratica pedago-
gica.

Essa vivéncia dialoga diretamente com o pensamento de Paulo Freire (1987),
para quem a educacdo €, antes de tudo, uma pratica de liberdade e de construcdo
coletiva. Como afirma o autor (1987, p. 79), “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.
O projeto confirma essa perspectiva ao demonstrar que a aprendizagem constroi-se
na interacao social, possibilitando que as criancas, os bolsistas e toda a comunidade
escolar avancem juntos na compreensao critica da realidade.

A convivéncia diaria com a comunidade escolar permitiu as criangas desen-
volverem empatia, senso de pertencimento ¢ compromisso social. Em contextos de
vulnerabilidade, o educador ndo apenas ensina contetidos, mas torna-se referéncia
afetiva e agente de apoio, fortalecendo vinculos de confianga e criando um ambiente
de acolhimento. Assim, a proposta reafirma que a educacao interdisciplinar critica,
enraizada no contexto local, ¢ uma ferramenta potente de transformacao social ja nos
anos iniciais do ensino fundamental.

8. Metodologia

Este artigo resulta de uma pesquisa qualitativa de carater bibliografico e do-
cumental. Foram consultados autores de referéncia em educacao critica, avaliacdo
e desenvolvimento infantil, como Freire (1987), Luckesi (2011) e Wallon (2007),
além de documentos normativos, especialmente a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018). Para a redagao do texto, analisaram-se registros do projeto — planos
de aula, diarios de bordo, cronogramas e detalhamentos trimestrais — com o obje-
tivo de sistematizar e refletir sobre a experiéncia vivenciada. A descricdo das etapas
pedagdgicas, incluida na anélise, serve como evidéncia dos resultados, mas a meto-
dologia do artigo consiste fundamentalmente em investigacao bibliografica e analise
documental desses materiais.

9. Palavras-chave

Educacao libertadora; interdisciplinaridade; comunidade; tema gerador; avalia-
¢ao mediadora.
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ARTE VIVA: REVITALIZACAO URBANA E SUSTENTAVEL

Emylle Santana Fonseca”
Yasmim Tarrazo Nunes Melo®

1. Contextualizacao

O projeto de extensdo Arte Viva tem como proposta revitalizar espagos publi-
cos ignorados e desvalorizados por meio da criagdo de murais artisticos que dialo-
guem com questdes socioambientais contemporaneas, como biodiversidade, reci-
clagem, mudangas climaticas e consumo consciente. O diferencial da iniciativa esta
na integracdo da arte urbana aliada ao plantio de flores e vegetais, transformando
areas cinzentas em ambientes vivos, educativos e esteticamente renovados, pois “a
arte urbana tem o poder de transformar nao apenas a paisagem fisica, mas também a
percepcao e o comportamento social das pessoas” (Gongalves, 2015, p. 42).

A execucao do projeto contempla ainda oficinas abertas a comunidade, volta-
das ao aprendizado de técnicas de grafite, uso de materiais sustentaveis e cultivo de
jardins verticais. Essas atividades educativas fortalecem o vinculo entre a universi-
dade e a comunidade, incentivando a participagdo ativa de estudantes, moradores,
artistas e liderancas locais. Nesse sentido, o Arte Viva alinha-se as recomendacdes
da UNESCO (2017) para a Educacdo e para o Desenvolvimento Sustentavel, ao
integrar praticas pedagogicas que estimulam o pensamento critico, a criatividade e
a corresponsabilidade socioambiental. Os murais produzidos serdo, ao final, verda-
deiras galerias de educacdo ambiental a céu aberto, servindo tanto para embelezar o
espago urbano quanto para estimular a reflexdo critica sobre a crise ambiental global.

2. Problematica

O projeto insere-se em uma problemadtica contemporanea marcada pela cres-
cente degradacao dos espagos urbanos e pela perda de vinculo entre a populagdo e o
meio ambiente. As cidades brasileiras enfrentam desafios como a poluigdo visual, a
reducdo das areas verdes e o uso desordenado do espago publico, fatores que afetam
diretamente a qualidade de vida e o senso de pertencimento coletivo. Nesse cenario,
torna-se urgente repensar o modo como os espagos urbanos sdo ocupados e como
podem ser ressignificados para promover bem-estar, educagdo ambiental e integra-
¢do social.

Ao integrar estética, sustentabilidade e participagao social, o projeto enfrenta
a problematica da desconexdo entre a cidade ¢ o cidaddo, propondo novas formas
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de interacdo com o ambiente e fortalecendo a cultura do cuidado coletivo. Assim,
contribui para transformar espagos antes degradados em territorios de aprendizagem,
convivéncia e valorizacdo da vida urbana.

3. Justificativa

Encontrando respaldo no cenario contemporaneo de crise ambiental e de
crescente degradacdo dos espacos urbanos, evidencia-se a importancia do desen-
volvimento de iniciativas que promovam a reaproximagdo com o meio ambiente,
especialmente em espagos publicos, que sdo de uso coletivo e representam um bem
comum.

O projeto propde uma alternativa ao unir arte urbana e plantio, criando murais
que ndo sdo apenas representacdes estaticas, mas organismos vivos em constante
transformacao. A arte, segundo Herndndez (2000), constitui-se como uma lingua-
gem que possibilita compreender e ressignificar a realidade social. Ja a educagio
ambiental critica, conforme Loureiro (2016), defende a necessidade de agdes que
superem o discurso superficial e traduzam-se em praticas efetivas de transformagao
pelo homem, pois “é preciso ver, portanto, em sua interacdo com a realidade, que ele
sente, percebe e sobre a qual exerce uma pratica transformadora.” (Freire, 1988, p.
51). Nesse sentido, o projeto dialoga diretamente com a pratica social e educativa,
pois entende a arte e a sustentabilidade como instrumentos de transformagao concre-
ta da realidade.

Além disso, o projeto esta alinhado as diretrizes da extensdo universitaria,
ao integrar ensino, pesquisa e comunidade em um processo de troca de saberes e
praticas. Os estudantes envolvidos terdo a oportunidade de vivenciar experiéncias
formativas interdisciplinares, que ampliam sua formagao académica e cidada. A co-
munidade, por sua vez, serd protagonista no processo de revitalizagdo dos espacos e
na manutencao dos murais, fortalecendo vinculos sociais ¢ promovendo a correspon-
sabilidade pelo espago publico. Nesse sentido, pode-se destacar, a partir de Freire
(1988), que, ao transformar o mundo, o homem também se transforma, sofrendo os
efeitos diretos dessa relagdo com a realidade. Dessa forma, o projeto justifica-se ndo
apenas como uma a¢ao estética ou ambiental, mas como uma pratica de cidadania e
de construgdo coletiva de uma cidade mais sustentavel e inclusiva.

4. Pergunta

De que maneira a articulacdo entre expressoes artisticas e iniciativas socioam-
bientais pode atuar como instrumento capaz de ressignificar espacos publicos degra-
dados e fortalecer a criagao de ambientes educativos, colaborativos e sustentaveis,
ao mesmo tempo em que fomenta o engajamento comunitario, o protagonismo social
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e a valorizagao do bem comum por meio da extensdo universitaria?

5. Objetivos

Como objetivo geral da pesquisa, busca-se promover a conscientizacdo am-
biental e a valorizacdo dos espacos publicos por meio da arte urbana sustentavel,
articulando praticas de educacdo ambiental com expressao artistica e participagdo
comunitaria.

Nessa direcao, os objetivos especificos sao:

* revitalizar muros e espagos urbanos degradados por meio da integragao entre
arte urbana (pintura e grafite) e plantio de espécies vegetais;

* estimular o protagonismo comunitario na concep¢ao, execucdo e manutencao
dos murais vivos, fortalecendo vinculos coletivos;

* desenvolver oficinas de grafite, jardinagem, compostagem e cultivo sustenta-
vel, unindo saberes artisticos € ambientais;

sensibilizar a comunidade para questdes ambientais, como biodiversidade, pre
* servac¢do dos recursos naturais ¢ mudancas climaticas.

6. Hipotese

Parte-se da hipotese de que a integrag@o entre a arte urbana e as praticas am-
bientais, como o plantio, constitui uma alternativa viavel para revitalizacao de espa-
¢os publicos degradados, transformando-as em ambientes vivos, educativos e esteti-
camente renovados. Considera-se também que a realizagdo de oficinas formativas e
mutirdes comunitarios pode fortalecer o protagonismo social, promovendo a aproxi-
magcao entre universidade, comunidade e poder publico em um processo colaborati-
vo de transformacao urbana.

Além disso, acredita-se que os murais vivos, ao aliarem pintura artistica e cul-
tivo de plantas, funcionam como recursos pedagogicos permanentes, capazes de se
perpetuar ao longo do tempo ¢ de sensibilizar continuamente a populagdo para ques-
tdes ambientais, como biodiversidade, mudancas climaticas e consumo consciente,
ao mesmo tempo em que favorecem a criacdo de espagos de convivéncia e perten-
cimento coletivo.

7. Conclusao

O Arte Viva é um projeto de extensdo universitaria que propde a integracao
entre arte urbana e praticas socioambientais como meio de revitalizagdo dos espacos
publicos. Trata-se de uma iniciativa em estagio inicial, desenvolvida de forma gra-
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dual e participativa, que prevé a realizagdo de agdes-piloto, como oficinas, mutirdes
e plantio de murais vivos, possibilitando ajustes metodologicos e maior engajamento
comunitario ao longo da sua implementagao.

Conclui-se, portanto, que o projeto configura-se como uma proposta inovadora
e transformadora, integrando a arte ¢ cuidado ambiental como instrumento de re-
qualificacdo urbana e educagdo social. Mais do que intervencdo estética, promove
a reconstrucao simbolica e funcional do espago publico, estimulando a apropriagdo
cidada, o senso de pertencimento e a formagdo de uma consciéncia coletiva voltada
a sustentabilidade e a corresponsabilidade social.

Nesse sentido, fundamenta-se nas ideias de Paulo Freire, que afirma que “ex-
tensdo nao ¢ doar, mas compartilhar e aprender junto; ndo ¢ impor, mas dialogar
com o0 povo para que juntos transformem a realidade” (Freire, 1988, p. 23). Assim,
ao promover oficinas, mutirdes e o cuidado coletivo dos murais vivos, o projeto ma-
terializa a concepgdo freiriana de educa¢do como pratica de liberdade, permitindo
que os participantes se reconhecam como sujeitos capazes de agir sobre o mundo
e transforma-lo, fortalecendo vinculos comunitarios e construindo uma cultura de
cidadania ambiental.

Dessa forma, evidencia-se que o projeto Arte Viva vai além da estética urbana,
consolidando-se como instrumento de sensibilizagdo, aprendizagem critica e trans-
formacao social rumo a cidades mais humanas, verdes e inclusivas.

8. Metodologia

O projeto sera desenvolvido de forma permanente, com a¢des mensais que ga-
rantem a continuidade do projeto e o fortalecimento do vinculo entre universidade e
comunidade. Essas a¢des incluem oficinas formativas e atividades praticas de plan-
tio, pintura e manutenc¢ao dos murais vivos, assegurando que a iniciativa se consoli-
de como um processo continuo de revitalizacao e educagdo ambiental.

O trabalho tera inicio com o mapeamento dos espagos urbanos a serem revi-
talizados, em parceria com a comunidade e orgdos locais. Em seguida, ocorrera o
planejamento participativo, em que serdo definidos os temas ambientais, os desenhos
e as espécies vegetais de cada mural.

Mensalmente, serdo oferecidas oficinas abertas a comunidade, abordando
conteudos como técnicas de grafite, jardinagem urbana, compostagem ¢ manejo de
plantas, seguidas de mutirdes de execucdo, em que comunidade sera reunida para
pintar, plantar e cuidar coletivamente. A manutencgao sera continua e colaborativa,
envolvendo cuidados como irrigagao, reposi¢ao de mudas e podas, garantindo que os
murais se desenvolvam e permanegam vivos ao longo do tempo.

Também ocorrerdo encontros mensais de avaliacdo participativa, destinados a
reflexdo sobre os avangos, desafios e melhoras do projeto, permitindo o aperfeigo-
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amento constante da metodologia e o alinhamento das demandas comunitarias. Por
fim, todo o processo sera registrado, de modo a documentar as ag¢des, dar visibilidade
aos impactos sociais e ambientais e constituir um acervo que subsidie novas pesqui-
sas e praticas extensionistas.

9. Palavras-chave

Revitalizacdo; consciéncia ambiental; educagio; extensao; impacto social; arte;
comunidade; transformacao.
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A JANELA DA ALMA: O ZINE COMO FERRAMENTA DE
REGISTRO NO-UNIVERSO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Matheus Ferreira de Mattos Coelho®!

1. Contextualizacao

Este trabalho busca expandir o conhecimento sobre zines e refletir sobre as pos-
sibilidades de sua produ¢@o no contexto escolar, como estratégias pedagogicas no
Ensino Fundamental, partindo do dialogo com praticas ja consolidadas para propor
novos caminhos a educagdo contemporanea.

A analise de Oliveira (2016) sobre “A Educagdo Proibida” convida-nos a re-
fletir sobre modelos de ensino que, por vezes, podem se tornar pouco significati-
vos. Diante disso, esta pesquisa alicer¢a-se em uma dupla base filosoéfica: a de John
Dewey (1979), que concebe a educagdo como a propria vida, e a de Paulo Freire
(1987), que a entende como um ato de amor e dialogo que deve partir, impreterivel-
mente, do universo do educando. Propomos, assim, uma abordagem que, em conso-
nancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), valorize a experiéncia e a
autenticidade, utilizando a teoria dos multiletramentos — que, para Rojo (2012), sig-
nifica reconhecer e trabalhar com as multiplas linguagens (visual, verbal, sonora) do
mundo contemporaneo — e o zine, uma publicagdo artesanal, de baixo custo e livre
formato, como ferramentas para transformar a sala de aula em um espago vibrante
de producao cultural.

2. Problematica

O desafio central que esta pesquisa enfrenta ¢: como podemos criar pontes entre
o curriculo escolar e o riquissimo universo cultural que cada crianga traz consigo?
Como materializar uma pedagogia que parta do universo do educando (Freire, 1987),
utilizando-o como o verdadeiro plano de aula e que reconhega cada produgao infantil
como um registro valioso da perspectiva de um ser unico sobre o nosso mundo?

3. Justificativa

A importancia deste trabalho reside em sua proposta de uma escola mais au-
téntica e engajadora. A justificativa ndo estd em negar praticas existentes, mas em
enriquecé-las. Para Tizuko Kishimoto (2011), o ladico ¢ essencial.

A proposta aprofunda-se ao adotar a distingdo tedrica de Kishimoto (2011)

81 Graduando em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos.
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entre o brinquedo (o objeto-suporte), a brincadeira (a acdo ludica livre) e o jogo (a
atividade com regras). Essa articulagdo ¢ fundamental, pois posiciona a pratica com
zines ndo como uma atividade meramente artistica, mas como um ato pedagogico
completo. Ao unir a liberdade expressiva do zine, que para Rico (2017) ¢ total, com a
estrutura ludica de Kishimoto (2011) e a intencionalidade da Abordagem Triangular,
a proposta supera a dicotomia entre o brincar e o aprender. A metodologia criativa
adotada ¢ a Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa (2010), que articula o
Contextualizar, o Fazer Artistico e o Apreciar.

4. Pergunta

De que maneira o zine, compreendido por meio das categorias de jogo, brin-
quedo e brincadeira de Kishimoto, pode materializar a Pedagogia de Projetos de
Dewey, fazendo do universo tematico da crianca o curriculo vivo da sala de aula?

5. Objetivos

Geral: Refletir sobre o desenvolvimento de zines como ferramenta central na
Pedagogia de Projetos para promover a autoria e a expressao do universo do edu-
cando.

Especificos: Discutir os principios da Pedagogia de Projetos defendida por
Dewey em dialogo com a pedagogia libertadora de Paulo Freire;

Expandir o conhecimento sobre zines;

Analisar a proposta a partir da teoria de Kishimoto (2011), entendendo o zine
como brinquedo, seu processo de criagdo como brincadeira e o projeto em si como
jogo;

Detalhar as etapas do processo criativo com zines a partir dos trés pilares da
Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa (2010).

Demonstrar como a mediacao do professor € crucial para que o educando trans-
forme suas vivéncias em uma publicacao autoral.

6. Hipotese

Nossa tese ¢ de que o projeto com zines, ao partir do “universo tematico” frei-
riano, permite a crianga criar um registro que materializa sua visdo de mundo. O zine
manifesta-se como o brinquedo que convida a agdo; o ato de cria-lo é a brincadeira
que da vazao ao universo da crianga e o projeto em si € 0 jogo que estrutura essa li-
berdade com intencionalidade pedagogica (Kishimoto, 2011). A autoria se consolida
no ato da publicacdo, transformando o letramento em uma pratica social validada
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pela BNCC.

7. Conclusao

Conclui-se que esta proposta representa um caminho para um ensino mais sig-
nificativo e auténtico. Ao unir o “aprender fazendo” de Dewey (1979), a consciéncia
critica de Freire (1987), a metodologia da arte-educacao de Ana Mae Barbosa (2010)
e a profundidade tedrica do ludico de Kishimoto (2011), a sala de aula torna-se um
ateli€ de producdo cultural. A crianga, ao publicar seu zine, ndo estd apenas sendo
alfabetizada: esta se afirmando como artista, pesquisadora e autora e convidando-nos
a enxergar o mundo através de seus olhos.

8. Metodologia

Pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, que promove um diadlogo entre
referenciais teéricos fundamentais da pedagogia, como as obras de John Dewey
(1979), Paulo Freire (1987), Vygotsky (1998), Roxane Rojo (2012), Ana Mae Bar-
bosa (2010) e Tizuko Kishimoto (2011). A essa base, somam-se pesquisas ¢ analises
especificas utilizadas como fontes, como os trabalhos de Daiane de Aquino Oliveira
(2016) sobre a critica a escola tradicional e de Omar Alejandro Sanchez Rico (2017)
sobre a cultura dos zines. Todo o trabalho ¢ articulado em consonédncia com a BNCC
(2018).

9. Palavras-chave

Zine; pedagogia de projetos; ludicidade; praticas pedagdgicas; ensino e apren-
dizagem.
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TEMATICA:
INTER-RELACAQO
PIBID E PESQUISA
NA FORMACAO
DOCENTE




A CONTRIBUICAO DO PIBID NO PROCESSO DE FORMACAO
DOCENTE

Yasmin Rodrigues de Oliveira Gimenez®
Isabelli Larini da Silva Benevides®

1. Contextualizacio

A formagao inicial de professores exige um movimento constante de articula-
cdo entre a teoria aprendida na universidade e as praticas vivenciadas no cotidiano
escolar. Ndo se trata apenas de transmitir conteudos, mas de formar sujeitos criticos,
reflexivos e capazes de intervir na realidade social por meio da educagdo. Nesse
contexto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ini-
ciativa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/
MEC), configura-se como uma politica publica estratégica para o fortalecimento das
licenciaturas e para a valoriza¢ao da docéncia.

O PIBID tem como foco a inser¢do dos licenciandos na realidade escolar desde
o inicio de sua formagdo, promovendo uma aproximagao efetiva entre universidade e
escola. Essa vivéncia possibilita compreender os desafios da educagdo basica, expe-
rimentar metodologias, exercitar o planejamento pedagogico e, sobretudo, construir
a identidade docente de maneira critica e consciente. Como observam Pimenta e
Lima (2012, p. 46), “o estagio, entendido como campo de conhecimento, constitui-se
em espaco privilegiado de reflexdo da pratica, de construcdo de saberes e de desen-
volvimento da identidade profissional”. Essa perspectiva ilumina a importancia de
programas que, como o PIBID, aproximam a universidade da escola e criam condi-
¢oes para que o futuro professor torne-se pesquisador de sua propria pratica.

Este trabalho relata as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID na Escola
Municipal Jos¢ Bonifacio, localizada no municipio de Santos, em uma turma de
4° ano do Ensino Fundamental. O projeto desenvolvido teve como eixo central a
sustentabilidade, articulada aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
com destaque para o0 ODS 6 (Agua Potavel e Saneamento), ODS 7 (Energia Limpa
e Acessivel) e ODS 12 (Consumo e Produgdo Responsaveis). O trabalho foi de-
senvolvido de maneira interdisciplinar, integrando areas como Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Artes, de modo a proporcionar aprendizagens
significativas e contextualizadas para os alunos.

82 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
8 Graduanda em Pedagogia na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
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2. Problematica

Apesar dos avancos na formagdo inicial de professores, muitos licenciandos
ainda concluem seus cursos sentindo-se despreparados para enfrentar os desafios
reais da sala de aula. A distancia entre teoria e pratica dificulta a constru¢do de uma
identidade docente so6lida e critica. Assim, o problema que orienta este estudo ¢
compreender de que forma a participacdo no PIBID contribui para articular teoria
e pratica, fortalecer a identidade docente e estimular o trabalho interdisciplinar na
formagao de professores.

3. Justificativa

O trabalho ¢ relevante porque apresenta a contribuicdo do PIBID para a for-
magcao inicial docente, destacando nao apenas o aspecto pedagogico, mas também o
social, metodologico e reflexivo. O programa possibilita ao licenciando vivenciar a
realidade escolar, compreender seus desafios e refletir criticamente sobre o papel do
professor na transformacédo da sociedade.

A interdisciplinaridade constitui outro ponto central dessa experiéncia, pois o
trabalho pedagogico ndo se limitou a uma disciplina especifica. As atividades pro-
postas integraram conteudos de diferentes areas, permitindo aos alunos construir um
olhar mais amplo sobre os temas da sustentabilidade e, a0 mesmo tempo, levando os
licenciandos a refletirem sobre a importancia de planejar em conjunto, dialogar com
colegas e articular saberes. Dessa forma, a experi€ncia ganha relevancia nao ape-
nas por seu carater formativo individual, mas também pelo fortalecimento da escola
como espaco coletivo de constru¢ao do conhecimento.

4. Pergunta

Como o PIBID contribui para articular teoria e pratica, fortalecer a identidade
docente e estimular o trabalho interdisciplinar na formagao de professores?

5. Objetivos

O objetivo geral é analisar as contribui¢des do PIBID para a formagdo docente
critica e reflexiva, investigando como a participagao no programa possibilita a inte-
gracdo entre teoria e pratica e evidenciando a importancia da interdisciplinaridade no
processo de formagao inicial e na aprendizagem dos estudantes da educacao basica.
Especificamente, busca-se compreender como o trabalho interdisciplinar desenvol-
vido a partir da tematica da sustentabilidade e dos Objetivos de Desenvolvimento
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Sustentavel contribuiu para a aprendizagem significativa dos alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental e, simultaneamente, para o fortalecimento da identidade docen-
te dos licenciandos, além de refletir sobre os aspectos pedagdgicos, metodoldgicos e
socioemocionais desenvolvidos pelos bolsistas ao longo do projeto.

6. Hipoteses

Parte-se da hipdtese de que a insercéo precoce do licenciando no ambiente es-
colar, proporcionada pelo PIBID, contribui para uma formagao docente mais critica,
segura e articulada com a realidade da educag@o basica. O trabalho interdisciplinar
amplia a compreensdo dos conteudos e favorece tanto o aprendizado dos alunos
da escola quanto a formagao integral do licenciando. O programa contribui para o
desenvolvimento de competéncias didaticas, pedagogicas e socioemocionais funda-
mentais ao exercicio da profissao e fortalece a identidade docente, além de consoli-
dar o compromisso ético-politico dos futuros professores com a transformagao social
e com uma educac¢do de qualidade.

7. Conclusao

A experiéncia vivenciada no PIBID demonstrou que o programa ¢ um espaco
privilegiado de formacgao, que possibilita ao licenciando experimentar metodologias,
planejar atividades e refletir criticamente sobre sua pratica e sobre o papel social da
educacdo. O trabalho com os ODS permitiu abordar temas de relevancia global em
sala de aula, de maneira ladica e interdisciplinar, favorecendo a aprendizagem signi-
ficativa dos alunos e fortalecendo o protagonismo docente em formagdo. Atividades
como rodas de conversa, jogos, produgdes textuais, elaboragdo de graficos e de um
livro coletivo evidenciaram que a interdisciplinaridade ¢ uma estratégia poderosa
para engajar estudantes e promover aprendizagens contextualizadas.

Além disso, o PIBID possibilitou o desenvolvimento de habilidades socioemo-
cionais essenciais, como empatia, paciéncia, resiliéncia e capacidade de trabalho em
equipe. A convivéncia com os colegas bolsistas e a professora supervisora reforgou a
importancia do trabalho colaborativo na constru¢ao de praticas pedagdgicas consis-
tentes. Como observa Saviani (2013, p. 45), “a pratica docente se efetiva quando a
teoria ilumina a agdo e quando a agdo realimenta a teoria, num movimento dialético
permanente”. Essa concepgao confirma que o programa contribui efetivamente para
superar a distadncia entre teoria e pratica, fortalecer a identidade docente e ampliar
a seguranga para a futura atuacdo profissional, a0 mesmo tempo em que eviden-
cia que o professor ¢ também pesquisador, planejador, mediador e sujeito politico.
Dessa forma, o PIBID cumpre o papel de formar profissionais criticos, reflexivos e
comprometidos com a transformagao social e com a melhoria da educagio basica,
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respondendo plenamente a problematica proposta.

8. Metodologia

Este trabalho configura-se como um relato de experiéncia fundamentado em
pesquisa bibliografica e documental, articulado a andlise das praticas desenvolvidas
no ambito do PIBID. Foram utilizados registros continuos das atividades em diarios
de bordo, planejamento coletivo com a professora supervisora, observagdo partici-
pante e reflexdes individuais e em grupo sobre os desafios e aprendizados da docén-
cia. A pesquisa bibliografica incluiu autores que discutem formagao docente, inter-
disciplinaridade e pratica reflexiva, além de documentos normativos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Agenda 2030 da ONU. Essa metodologia
permitiu sistematizar a vivéncia dos licenciandos e compreender as contribui¢des do
programa para a articulag@o entre teoria, pratica e identidade profissional.

9. Palavras-chave

PIBID; formacdo docente; identidade profissional; teoria e pratica; interdisci-
plinaridade; educagdo basica; sustentabilidade
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INTEGRANDO PRATICA E INVESTIGACAO: O PAPEL DO PIBID
NA CONSTRUCAO DA DOCENCIA

Maria Eduarda Carvalho Bueno®
Gabrielly Ester Doria de Moura®

1. Contextualizacio

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcao a Docéncia (PIBID) foi criado
com o objetivo de aproximar a formacdo académica da realidade escolar, promo-
vendo experiéncias que permitam aos estudantes vivenciarem de forma pratica os
desafios da sala de aula. A ligacdo entre o PIBID e a pesquisa ¢ um aspecto essencial
nesse processo, pois ¢ a partir da investigacao que conseguimos desenvolver a capa-
cidade de refletir sobre sua pratica, analisar contextos e elaborar solugdes pedago-
gicas para os desafios encontrados e refletir sobre as praticas pedagogicas utilizadas
pelo educador. Ao vivenciar o cotidiano escolar, o educando tem a oportunidade de
observar, registrar e interpretar situacdes, servindo de experiéncia de pesquisa para
ser aplicada a sua propria formacao.

2. Problematica

Entretanto, ha uma problematica: a formacgao inicial docente, muitas vezes, ain-
da se encontra distante das demandas reais da escola basica, havendo uma prepara-
¢do voltada para a teoria que nao contempla integralmente as situagdes vivenciadas
em sala de aula. O desafio esta em compreender de que maneira o PIBID, junto a
pesquisa, pode contribuir para reduzir essa distancia entre teoria e pratica, para forta-
lecer a formagao de professores capazes de atuar com pensamento critico e reflexivo
diante da diversidade e dos desafios encontrados na escola.

3. Justificativa

Esse trabalho justifica-se pela relevancia de analisar essa relagdo. Dessa forma,
a pratica docente ndo pode se restringir apenas ao ensino de conteudos, mas deve
incluir a compreensao da realidade dos alunos e do contexto no qual essa escola esta
inserida. A pratica na sala de aula permite vivenciar diferentes realidades e desenvol-
ver praticas pedagogicas mais conscientes e inclusivas, destacando a importancia da

8% Graduanda em Pedagogia na Universidade Catodlica de Santos, participante do PIBID, subprojeto
Pedagogia.
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realizac¢do de pesquisas, que se torna uma ferramenta indispensavel para compreen-
der os problemas escolares e propor solugdes necessarias. Assim, refletir sobre como
a pesquisa ¢ o PIBID se inter-relacionam ¢ relevante para a formagao de professores
criticos, criativos e comprometidos com a transformagao social.

4. Pergunta

Nesse percurso investigativo, uma pergunta norteia a reflexao: de que maneira
o PIBID contribui, junto a pesquisa, para a formagao inicial de professores?

5. Objetivos

Objetivo geral: Analisar a inter-relagdo do Pibid e as contribuigdes da pesquisa
na formac¢do docente.

Objetivos especificos:

1. Compreender a importancia da participagao do projeto do PIBID na forma-
¢do da docéncia;

2. Identificar as aprendizagens pedagdgicas adquiridas através da experiéncia
em sala de aula;

3. Investigar como o PIBID nos aproxima da realidade escolar.

6. Hipotese

A hipotese € a de que a experiéncia pratica, quando integrada a pesquisa, forta-
lece a formacao do professor, desenvolvendo sua capacidade de observar, problema-
tizar, investigar e propor solugdes pedagogicas, ao mesmo tempo em que forma sua
identidade profissional.

A experiéncia pratica integrada a pesquisa fortalece a formacao do educador,
encontra respaldo em Paulo Freire, para quem a educagdo deve ser dialogica, pro-
blematizadora e partindo da realidade do aluno, visando a conscientizagdo e a for-
macao de sujeitos criticos (Freire, 1996). Assim, a pratica aliada a pesquisa permite
ao futuro professor observar, questionar, investigar e propor solugdes pedagdgicas,
ao mesmo tempo em que constroi sua identidade profissional, aproximando teoria e
pratica de maneira significativa e transformadora.

7. Conclusao

Durante nossa atua¢do no PIBID, inseridas em uma turma do 4° ano do Ensino
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Fundamental da escola U. M. E. Jos¢ Bonifacio, pudemos vivenciar de perto os de-
safios e pontos positivos da escola publica. As atividades desenvolvidas incluiram
observagoes de aulas, apoio ao professor, planejamento e execugdo de propostas
pedagogicas, ludicas e avaliativas, além da produgao de materiais. Essa experiéncia
configurou-se como um exercicio de pesquisa, ja que, ao registrar observagdes, ana-
lisar comportamentos e refletir sobre os resultados, aprendemos a relacionar teoria e
pratica. Situagdes como a auséncia de luz, tem ticaupgdes inesperadas e diferentes
comportamentos dos estudantes ensinaram-nos a desenvolver resiliéncia, autonomia
e estratégias alternativas, confirmando a necessidade de uma docéncia pautada pela
adaptagao.

Um dos momentos mais marcantes foi a atividade “Escola dos Sonhos”, em que
os alunos puderam desenhar as melhorias que desejavam para sua escola. Entre os
pedidos, destacam-se a melhoria da merenda, a necessidade de mais respeito dentro
da sala de aula e a reforma de espagos. Essa atividade evidenciou a relevancia de
escutar os alunos e valorizar suas perspectivas, pois trouxe a tona dados significati-
vos sobre como percebem o ambiente escolar. Assim, a dindmica ndo se limitou ao
aspecto ludico, mas se configurou como um exercicio investigativo que ultrapassou
os limites da sala de aula.

O trabalho em dupla, aliado a orienta¢do da professora supervisora, reforgou
ainda mais o carater formativo da pesquisa. A partir da troca de experiéncias, conse-
guimos elaborar estratégias criativas e inclusivas, mostrando que a investigagao nao
se restringe ao levantamento de informagdes, mas se concretiza na reflexdo coletiva
sobre as praticas e na busca por alternativas pedagoégicas. Desse modo, o PIBID
mostrou-se um espago de construgdo colaborativa, ampliando nossa compreensao da
realidade escolar e fortalecendo nossa formagao académica e profissional.

Concluimos, portanto, que o PIBID representa um espago formativo que vai
além da pratica tradicional, pois, ao articular-se a pesquisa, torna-se um campo de
experimentagdo, reflexdo e producdo de saberes pedagogicos. Essa vivéncia contri-
buiu ndo apenas para o desenvolvimento de competéncias técnicas e didaticas, mas
também de habilidades socioemocionais, como empatia, escuta ativa, flexibilidade e
resiliéncia. Assim, confirmamos a hipétese de que a conexao entre PIBID e pesquisa
enriquece a formagao docente, permitindo a construgao de professores criticos, refle-
xivos e comprometidos com a realidade escolar. Consideramos que essa experiéncia
transformou nossa identidade profissional e preparou-nos para enfrentar, de forma
mais consciente, os desafios da educagio basica.

Dessa forma, concluimos a hipétese de que a conexao entre PIBID e pesquisa ¢
capaz de enriquecer a formagao do docente, contribuindo para a construgdo de pro-
fessores criticos, reflexivos e comprometidos com a realidade escolar. Consideramos
que essa experiéncia transformou nossa identidade profissional e preparou-nos para
enfrentar os desafios da educacdo basica de forma mais consciente.
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8. Metodologia

A metodologia adotada neste estudo foi pesquisa documental e as fontes de
dados foram a nossa observagdo, analise reflexiva de nossas vivéncias e pesquisa
bibliografica, apoiada em autores como Freire (1996) e Saviani (1996), além da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que orienta a pratica docente em nivel
nacional.

9. Palavras-chave
PIBID; formacdo docente; pesquisa; praticas pedagogicas; educagio basica.
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LINGUA INGLESA NO CONTEXTO EDUCACIONAL: UMA
ABORDAGEM CONDUZIDA PELO UNIVERSO MIDIATICO
DISCENTE

Helena Feijo Mesquita da Cruz®

Marjorie Cristine Silva Araujo®

1. Contextualizacao

A lingua inglesa esta muito presente nos contextos social, cultural e midiati-
co vivenciados pelos alunos, o que a torna um componente essencial na formagao
educacional e pessoal deles. Seja em musicas, filmes, jogos, redes sociais ou até
mesmo em expressdes do cotidiano, a exposi¢do constante ao idioma reforga sua
importancia. Diante disso, torna-se cada vez mais necessario repensar o ensino da
lingua inglesa dentro das escolas, reconhecendo sua relevancia no desenvolvimento
de competéncias comunicativas e no acesso a informagdes em escala global.

Com o avango continuo da tecnologia e o uso massivo das midias sociais entre
os jovens, especialmente na faixa etaria correspondente aos anos finais do ensino
fundamental, ¢ interessante refletir sobre o ensino-aprendizagem do inglés com base
nesses recursos digitais. Utilizar midias com as quais os alunos ja tém familiaridade
pode tornar o processo mais significativo, acessivel e proximo de suas realidades.
Nesse sentido, Monteiro (2020) destaca que as midias sociais favorecem uma apren-
dizagem mais autonoma ¢ dindmica, permitindo que os alunos explorem contetidos
alinhados aos seus proprios interesses. Isso contribui para a ampliagdo do vocabula-
rio e aproxima o aprendizado da lingua inglesa ao universo digital no qual os estu-
dantes estdo inseridos, tornando-o mais relevante e contextualizado.

2. Problematica

Como podemos utilizar as midias sociais, seus estimulos rapidos, formatos di-
namicos e grande apelo visual, que muitas vezes dificultam o processo da aprendi-
zagem, a favor dele? O constante uso da tecnologia faz com que os jovens tenham
dificuldade de enxergé-la além de uma forma de entretenimento, porém ela deve
ser usada como um meio de aproximacao a realidade desses adolescentes (Cunha,
2015). Em vez de serem vistas exclusivamente como meios de distragdo, essas pla-
taformas, ao serem utilizadas com um viés pedagogico, podem contribuir para a

8 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
87 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
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construgdo de um conhecimento contextualizado no cotidiano dos alunos.

3. Justificativa

E de suma importancia trabalhar diferentes aspectos das midias sociais no
contexto imediatista que os alunos dos anos finais do ensino fundamental estdo
inseridos. Dentro desse novo cenario, envolvido em transformagdes aceleradas, a
educacdo deve se adaptar e assumir um papel de protagonista (Sobrinho et al., 2024).
Esse tipo de recurso, mais informal e rapido, com o qual os alunos estdo acostuma-
dos, pode ser um grande auxiliar do processo de aprendizagem da lingua inglesa, que
naturalmente ¢ mais demorado. Portanto, o projeto trabalhado tem como objetivo
unir essas duas vertentes para um aprendizado mais acessivel e completo.

4. Pergunta

Como as midias digitais podem ser utilizadas como ferramentas facilitadoras
no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos anos finais do ensino
fundamental?

5. Objetivos

Instigar o interesse na lingua inglesa, por parte dos discentes, ao utilizar recur-
sos com 0s quais eles ja estdo acostumados, pois cresceram inseridos nesse contexto
tecnologico e utilizam essa tecnologia tanto em casa quanto no ambiente escolar
(Dudeney e Hockly, 2015 apud Cunha, 2015), mas ndo com o contato devido em sala
de aula; tornar o aprendizado de uma lingua estrangeira um processo leve e diverti-
do, que possa agregar em diferentes aspectos de suas trajetorias; promover um uso
saudavel e intencional da internet.

6. Hipotese

A utilizagdo intencional das midias sociais como ferramenta pedagogica pode
ressignificar o papel dessas plataformas na vida dos alunos, tornando-as aliadas do
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Ao reconhecer as midias como
parte do cotidiano e da linguagem dos estudantes, o professor pode aproximar os
contetidos escolares da realidade vivida por eles. E possivel que haja também a me-
diagdo ativa do professor, combinada ao uso consciente e planejado das tecnologias
digitais, o que pode transformar o espago da sala de aula em um ambiente mais inte-
rativo, colaborativo e contextualizado com base na vivéncia do alunado. Ademais, ¢é
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relevante delinear que, ao se apropriar dos recursos digitais e redes sociais com fins
educativos, os alunos podem desenvolver, além da competéncia linguistica, habilida-
des socioemocionais e cognitivas, como a colaboragao, a coautoria € 0 pensamento
critico (Cunha, 2015).

7. Conclusao

A lingua inglesa esta fortemente presente no que ¢ vivenciado pelos alunos de
ensino fundamental, o que a torna essencial para sua formac¢dao. Com o avango da
tecnologia ¢ 0 uso massivo das midias sociais por esse publico, torna-se pertinen-
te repensar o processo de ensino--aprendizagem do inglés a partir desses recursos,
visando torna-lo mais acessivel, significativo e conectado a realidade digital dos
estudantes. As midias digitais, nesse contexto, apresentam--se como ferramentas que
favorecem uma aprendizagem autonoma e dindmica, permitindo que os alunos bus-
quem contetudos de acordo com seus interesses, o que facilita a aquisi¢ao de vocabu-
lario e estimula o engajamento.

Entretanto, apesar de seu potencial pedagdgico, essas midias também repre-
sentam um desafio, pois seus estimulos rapidos muitas vezes dificultam a concentra-
¢do e o aprofundamento nos contetidos. O uso constante da tecnologia pode limitar
sua percepcao como ferramenta de aprendizagem, sendo vista apenas como meio
de entretenimento. Ainda assim, ¢ justamente por serem tdo presentes no cotidiano
dos jovens que as midias sociais devem ser incorporadas ao ambiente escolar, apro-
ximando os contetdos da vivéncia dos alunos e despertando maior interesse pelo
aprendizado da lingua inglesa.

8. Metodologia

Pesquisa bibliografica com base em autores que discutem a insercéo das tecno-
logias digitais e das midias sociais no processo de ensino-aprendizagem, especial-
mente no contexto do ensino da lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal.

9. Palavras-chave
Lingua inglesa; midias digitais; educagao basica
10. Referéncias
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LINGUA INGLESA NO COTIDIANO: A MUSICA COMO
FERRAMENTA EDUCACIONAL

Sophia Batista. Rezler
Leticia Gianocario de Figueiredo®

1. Contextualizacio

O projeto insere-se no contexto do ensino de Lingua Inglesa para alunos do 7°
ano da Escola Pastor Joaquim Lopes Ledo, sob a supervisao do Professor Alexandre
Veiga de Oliveira. Foca na abordagem da lingua como ferramenta global e em cons-
tante transformacéo, explorando seus diversos usos legitimados, essa visdo acompa-
nha as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece que
o ensino de Lingua Inglesa deve ser concebido como pratica social e ferramenta de
acesso a culturas e informagdes.

O tema principal ¢ o desenvolvimento das habilidades linguisticas de leitura,
escuta, fala e escrita em inglés por meio da criacdo e apresentacdo de parddias de
musicas populares. Para atingir esse objetivo e engajar a atengdo dos alunos, que
apresentam um desgaste com o ensino padrao regular de inglés, a metodologia pro-
posta ¢ a criagdo e apresentacdo de parodias de musicas populares. O uso da musica
¢ justificado por Ferraz e Audi (2013) como um recurso altamente eficaz para o
ensino de inglés, facilitando a aprendizagem e superando a abordagem meramente
tradicional.

2. Problematica

O desafio central ¢ como tornar o ensino de Lingua Inglesa no Ensino Fun-
damental mais envolvente e significativo, indo além da simples memorizacao de
vocabulario e estruturas gramaticais. A problematica reside em engajar os estudantes
como sujeitos ativos em sua aprendizagem, aproveitando a familiaridade deles com
a musica, recursos interativos e digitais para promover praticas sociais de linguagem
em contextos relevantes. Ademais, ¢ importante encorajar o aprendizado do inglés,
ndo como uma lingua distante, mas apresentando-o como parte do cotidiano dos
estudantes, a fim de torna-los mais motivados.

8 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
8 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
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3. Justificativa

A criagdo de parddias ¢ justificada por sua capacidade de transformar a sala de
aula em um ambiente dindmico, colaborativo e motivador. Essa abordagem ludica
atende as diretrizes da BNCC (EF07LI109, EF07LI10), favorecendo a revisdo de con-
tetudo e estimulando a comunicacdo em inglés. Teoricamente, a utilizagdo da parddia
como um género discursivo no processo de ensino-aprendizagem ¢ defendida por
pesquisadores como Barbosa (2015), que a reconhece como um forte aliado nos
processos de leitura, oralidade e escrita na Educacdo Basica. Ao se tornarem prota-
gonistas do processo, os alunos desenvolvem autonomia, criatividade e senso criti-
co —principios pedagogicos que se alinham a Pedagogia da Autonomia de Freire
(2002), que enfatiza a necessidade de o educando ser o agente de sua propria apren-
dizagem. Dessa forma, o projeto promove, simultaneamente, o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, linguisticas e socioemocionais.

4. Pergunta

Como a criacdo e apresentacdo de parddias de musicas em inglés podem pro-
mover o uso significativo e colaborativo da lingua e desenvolver as competéncias
previstas para o 7° ano do Ensino Fundamental?

S. Objetivos

Geral: Desenvolver as habilidades de leitura, escuta, fala e escrita em Lingua
Inglesa por meio da criag@o e apresentacdo de parddias de musicas em inglés, pro-
movendo colaborag¢ao, criatividade e o uso significativo da lingua.

Especificos:

* reconhecer a parddia como ferramenta de aprendizagem, compreendendo sua
dindmica e aplicabilidade no estudo da Lingua Inglesa;

* revisar e consolidar conhecimentos prévios de vocabuldrio e estruturas lin-
guisticas em Lingua Inglesa por meio da elaboracdo colaborativa de letras de
parodias.

* promover a conexao do inglés com o cotidiano dos alunos, utilizando musicas
populares;

* construir uma parddia com a musica Baby do Justin Bieber com um tema do
cotidiano dos alunos.

195



6. Hipotese

A utilizag@o da parodia musical como estratégia didatica € uma solugdo eficaz
para engajar os alunos do 7° ano, pois, a0 manipularem a letra de musicas familiares,
eles revisam o contetido de forma ludica, utilizam o vocabulario e estruturas em in-
glés para criar sentidos e desenvolvem a fluéncia na lingua por meio da apresentagdo
oral. Além disso, sdo capazes de compreender a lingua inglesa como parte de suas
vidas, valorizando seu estudo no momento presente, em vez de tratd-la apenas como
uma ferramenta futura voltada ao mercado de trabalho.

7. Conclusao

As aulas iniciais, focadas na Introdu¢ao e Sensibiliza¢ao (07/10) e na Revisao
e Pratica de Contetudos (28/10), demonstram que a abordagem por meio da paro-
dia mobiliza os alunos a praticarem vocabulario e estruturas simples e a utilizarem
recursos digitais. A avaliagdo inicial baseia-se no engajamento, na colabora¢do em
grupo e na clareza e corregdo linguistica das letras criadas, sinalizando o potencial
da metodologia para atingir o objetivo geral do projeto.

Desse modo, observa-se que a parddia aproxima o ensino da lingua inglesa do
contexto cotidiano dos alunos, permitindo uma aprendizagem criativa, participativa
e eficaz. A integrag@o entre linguagem, musica e tecnologia estimula o interesse e a
autonomia dos educandos no processo de construgao do conhecimento.

8. Metodologia

O projeto sera desenvolvido em duas semanas durante o 3° Trimestre na escola
Pastor Joaquin Lopes Ledo, utilizando-se de aula expositiva e pratica. As atividades
envolvem a apresentagdo de exemplos de parddias e a criagdo de novos trechos ou
frases da musica “Baby” do Justin Bieber e Ludacris, com a participacdo dos alunos
em grupos de cinco para a criagdo colaborativa das letras, com o professor atuando
na orientacdo e corre¢do pontual.

A parodia da musica serd feita usando assuntos que permeiam o dia a dia dos
alunos. Os recursos didaticos utilizados sdo computadores, tablets ou celulares com
acesso a internet, caixa de som, quadro branco, letras de musicas impressas e dicio-
narios (online ou fisicos). Nossa avaliacao sera formativa, acompanhando o enga-
jamento, colaborag@o e uso da lingua durante as atividades, a produgdo final sera
avaliada pela clareza, correcao linguistica e criatividade.
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9. Palavras-chave

Lingua Inglesa; parodia musical; BNCC; ensino fundamental; colaboragdo;
criatividade.

10. Referéncias:

BABY. Intérprete: Justin Biber e Ludacris. Compositor: Christopher “Tricky”
Stewart. /n: My World 2.0.. Intérprete: Justin Bieber. Nova York: Island Def
Jam, 2010. Faixa 1, (3:36). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=kffacxfA7G4. Acesso em: 20 set. 2025.

BARBOSA, Alessandra de Carvalho. A parddia em sala de aula da educa-
¢ao basica: Trabalhando com o género discursivo musica. 2015. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2015.
Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8944. Acesso em:
19 set. 2025.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Bra-
silia: MEC, 2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/aba-
se/. Acesso em: 19 set. 2025.

FERRAZ, Monica; AUDI, Luciana C. C. Ensino de lingua inglesa com musica.
Revista Eletronica Pro-Docéncia/UEL, Londrina, v. 3, n. 1, p. 109-115, jan./
jun. 2013. Disponivel em: https://www.uel.br/revistas/prodocenciafope/pages/
arquivos/Volume3/AUDI%20e%20FERRAZ.pdf. Acesso em: 19 set. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessirios a pratica
educativa. 21. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

197



MY TEENAGER LIFE: O DIARIO DE INGLES COMO
FERRAMENTA DE EXPRESSAO PESSOAL

Isabelly Pereira Coutinho®”

1. Contextualizacao

O ensino de linguas estrangeiras na escola basica tem como objetivo principal
promover a comunicagao significativa dos alunos em contextos reais. Mais do que
ensinar estruturas gramaticais, o ensino de inglés deve favorecer o desenvolvimento
de competéncias comunicativas e culturais. Segundo Hymes (1972), a competéncia
comunicativa envolve ndo apenas o conhecimento da gramatica, mas também a ca-
pacidade de usar a lingua adequadamente em diferentes contextos sociais. Com base
nessa perspectiva, o projeto ‘My English Diary — My Life in English’ propde a cria-
¢do de um didrio artesanal em inglé€s, no qual os estudantes registram aspectos de sua
identidade, gostos e desejos. Dessa forma, a aprendizagem ultrapassa a memoriza-
¢do mecanica de vocabulario, estimulando o uso criativo e pessoal da lingua inglesa.

Inspirado em abordagens comunicativas ¢ humanizadoras, o projeto busca
transformar o aprendizado em um processo significativo e prazeroso. Segundo Vy-
gotsky (1987), a aprendizagem acontece por meio das interagcdes sociais e da media-
¢do do outro, o que refor¢a a importancia de criar espacos em que o aluno sinta-se
protagonista e autor de sua producao linguistica.

2. Problematica

Apesar do contato frequente com a lingua inglesa nas midias e nas escolas,
muitos estudantes apresentam dificuldades em desenvolver a escrita ¢ a oralidade
de forma auténtica e significativa. Frequentemente, limitam-se a reproduzir frases
prontas e descontextualizadas, o que evidencia uma aprendizagem superficial. Paulo
Freire (1996) defende que o aprendizado so6 acontece verdadeiramente quando o
estudante reconhece-se como sujeito do processo e relaciona o contetido com sua
propria realidade. Nesse sentido, a auséncia de atividades que despertem o interesse
e a expressao pessoal limita o desenvolvimento das habilidades linguisticas e o enga-
jamento dos alunos. O ensino tradicional, centrado na memorizagao e repeticao, ndo
favorece a construcdo de sentido nem o uso auténtico da lingua estrangeira.

% Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
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3. Justificativa

O presente trabalho ¢ relevante porque possibilita aos alunos o uso do inglés em
situacdes significativas de expressdo pessoal. Souza (2020) defende que contetidos
que partem da realidade e das experi€éncias dos proprios estudantes tornam
o processo de ensino--aprendizagem mais significativo e eficiente. Além disso, a
proposta dialoga com a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968), que
afirma que o aprendizado ocorre de forma mais profunda quando o novo conheci-
mento conecta-se a estruturas ja existentes na mente do aluno. Ao escreverem sobre
si mesmos, suas preferéncias e sonhos, os estudantes passam a compreender a lingua
como ferramenta de comunica¢ao real. De acordo com Gardner (1993), a motivagao
e a afetividade sdo componentes essenciais no aprendizado de uma segunda lingua,
e atividades que envolvem aspectos pessoais podem fortalecer esse vinculo. Assim,
o diario em inglés promove nio apenas o desenvolvimento linguistico, mas também
a autonomia, o autoconhecimento e a valorizagdo da identidade dos estudantes.

4. Pergunta

Como o uso do diario em inglés pode contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita, fala e escuta de adolescentes no ensino fundamental?

S. Objetivos

- Estimular o uso da lingua inglesa como meio de expressao pessoal;
- Desenvolver a escrita de frases simples e conectadas em inglés;

- Ampliar o vocabulario sobre temas do cotidiano;

- Trabalhar a prontncia e a leitura em voz alta;

- Promover autonomia, criatividade e protagonismo estudantil;

- Incentivar a reflexdo sobre a propria identidade e emogdes por meio da escri-
ta..

6. Hipotese

A producdo de um didrio em inglés pode auxiliar os alunos a vencerem a inse-
guranca no uso da lingua, tornando-os capazes de produzir frases autorais, ampliar
o vocabulario e desenvolver maior confianga ao se expressar oralmente. Além disso,
pode fortalecer o vinculo emocional com o aprendizado, uma vez que a escrita sobre
si mesmos desperta o interesse € o prazer pelo uso da lingua. Com base na teoria
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do input compreensivel de Krashen (1982), o contato constante com a lingua em
contextos significativos estimula o aprendizado natural e auténtico, favorecendo a
aquisicao inconsciente de estruturas gramaticais.

7. Conclusao

O projeto demonstra que atividades criativas, centradas no aluno e relacionadas
a sua realidade, promovem maior engajamento e facilitam o aprendizado da lingua
inglesa. O diario, ao permitir a expressao livre e pessoal, ndo apenas desenvolve
competéncias linguisticas, mas também valoriza a identidade dos estudantes. A par-
tir de uma perspectiva freiriana, o aluno ¢ visto como sujeito ativo e produtor de
conhecimento, € ndo como mero receptor. A proposta se alinha aos principios da
pedagogia critica, da aprendizagem significativa e das abordagens comunicativas no
ensino de linguas.

O uso do diario pode ser adaptado para diferentes niveis e idades, incentivan-
do o uso da lingua em situagdes reais e auténticas. Conclui-se, portanto, que o ‘My
English Diary’ é uma ferramenta eficaz para promover a autonomia, a motivacao e
o protagonismo dos adolescentes, além de fortalecer o vinculo entre a lingua inglesa
e a vida cotidiana.

8. Metodologia

A metodologia adotada combina pesquisa documental e bibliografica com apli-
cacdo pratica em sala de aula. O projeto foi desenvolvido com alunos do 9° ano do
ensino fundamental na Escola Publica Marqués de Sado Vicente. Durante as oficinas,
os estudantes produziram um diario artesanal utilizando papel colorido, colagens e
ilustragdes, descrevendo aspectos de suas vidas em inglés. Foram realizadas etapas
de brainstorming, escrita orientada, corre¢ao colaborativa e leitura oral dos textos.
A professora atuou como mediadora, auxiliando na constru¢do do vocabulario e na
revisdo dos textos. Ao final, cada aluno apresentou partes do diario para a turma,
promovendo momentos de pratica oral e escuta ativa. Essa metodologia dialoga com
a abordagem comunicativa e com a teoria socioconstrutivista de Vygotsky (1987),
que destaca a importancia da interacao e da mediacao no processo de aprendizagem.
A avaliacao foi continua, considerando o envolvimento, a criatividade, a progressao
linguistica e o uso funcional da lingua inglesa.

9. Palavras-chave
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PIBID COMO ESPACO DE FORMACAO PRATICA DOCENTE E
TRANSFORMACAO EDUCACIONAL

Ana Julia Maia dos Santos®’
Gabriele Teixeira de Souza®

1. Contextualizacio

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) constitui
uma das politicas publicas mais relevantes no campo da formagdo de professores,
criado em 2007 pela CAPES com a finalidade de aproximar a universidade da escola
publica. Sua relevancia esta em articular teoria e pratica, permitindo que licencian-
dos vivenciem situagdes reais de ensino desde o inicio da graduacao.

De acordo com a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior CAPES (2020), o programa busca valorizar o magistério e melhorar a qualidade
da educacdo basica, ao oferecer aos estudantes de licenciatura a oportunidade de
desenvolver experiéncias concretas em sala de aula, sob supervisdao de docentes da
escola e acompanhamento de professores da universidade.

Essa insercdo ndo se limita a pratica pedagogica cotidiana: ela é também forma-
tiva para a identidade profissional do futuro professor. Como defende Tardif (2014),
o trabalho docente constrdi-se a partir da articulacao entre diferentes saberes — cien-
tificos, pedagdgicos, curriculares e experienciais. Nesse sentido, o PIBID ¢ funda-
mental para que o licenciando compreenda a complexidade da docéncia, que ndo se
restringe a transmissdo de conteudos, mas envolve planejamento, avaliacdo, gestao
da sala e intera¢do pedagogica.

Na E. M. E. F. Prefeito Antonio Fernando dos Reis, localizada em regido de
vulnerabilidade social, o PIBID tem se mostrado um espago de inovacao pedagogi-
ca, favorecendo praticas diferenciadas que estimulam o protagonismo dos alunos,
fortalecem a autonomia e melhoram os indices de frequéncia e engajamento. No
5% ano B, observou-se como a presenga dos bolsistas modificou a dinamica escolar,
aproximando os conteudos da realidade dos estudantes e despertando maior interesse
pela aprendizagem.

2. Problematica

Embora haja avancos, as escolas publicas brasileiras ainda enfrentam desafios
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relacionados a evasao escolar, ao baixo desempenho em avaliagdes externas e ao en-
gajamento dos estudantes. Segundo dados do INEP (2022), os indices de proficiéncia
em lingua portuguesa e matematica continuam distantes do esperado, sobretudo nos
anos finais do ensino fundamental.

Libaneo (2017) argumenta que a escola brasileira ainda reproduz praticas peda-
gogicas tradicionais, muitas vezes excludentes, centradas no professor e distantes da
realidade social dos alunos. Nesse contexto, surgem os seguintes questionamentos:
como criar praticas inovadoras que fortalecam a participagdo ativa dos estudantes?
E, mais especificamente, de que forma o PIBID contribui para a formagdo docente
inicial e, a0 mesmo tempo, impacta positivamente o desenvolvimento académico e
social dos alunos da escola publica?

3. Justificativa

A formagao inicial de professores demanda experiéncias que ultrapassem a ob-
servagdo passiva € promovam a intervengao concreta em sala de aula. Freire (2019)
destaca que ensinar exige dialogo, criticidade e compromisso com a transformagao
social. O PIBID viabiliza essas praticas ao inserir os licenciandos em um ambiente
escolar real, em que precisam atuar, refletir e reconstruir suas estratégias continua-
mente.

Além disso, a escola em questao apresenta historico de baixa frequéncia escolar
e dificuldades de engajamento, problemas que se agravam em regides periféricas. O
programa, ao proporcionar atividades diversificadas e metodologias ativas, contribui
para modificar esse cenario.

Hoffmann (1991) refor¢a que a avaliacdo precisa ser formativa, continua e
mediadora, voltada ao acompanhamento dos avangos individuais dos alunos. Esse
principio manifesta-se no trabalho dos bolsistas, que puderam acompanhar de perto
cada estudante, favorecendo intervengdes mais individualizadas. Assim, o estudo
justifica-se por articular a experiéncia vivida com uma base tedrica solida, eviden-
ciando o papel transformador do PIBID na formagao docente e no fortalecimento da
escola publica.

4. Pergunta

Como a atuagdo do PIBID na E. M. E. F. Prefeito Antonio Fernando dos Reis
contribui para a formagao pratica docente dos licenciandos e para o protagonismo
estudantil dos alunos do 5° ano B?
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S. Objetivos

Geral: Analisar a contribui¢do do PIBID para a formacao inicial docente e seus
impactos no desenvolvimento dos alunos do 5° ano B da E. M. E. F. Prefeito Antonio
Fernando dos Reis.

Especificos:
» Descrever as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito do PIBID;

* Verificar os efeitos dessas praticas sobre a participagdo e frequéncia dos alu-
nos;

* Identificar aprendizagens docentes adquiridas pelos bolsistas a partir das ex-
periéncias de planejamento e intervengao;

* Avaliar como o protagonismo estudantil foi promovido ao longo do projeto.

6. Hipoteses

Parte-se da hipotese de que a atuacdo do PIBID favorece a formagao pratica dos
licenciandos, ao desenvolver competéncias de planejamento, oralidade, resolugdo
de conflitos e interagdo pedagodgica (Tardif, 2014); promove maior engajamento e
protagonismo dos alunos, por meio de atividades diferenciadas e metodologias par-
ticipativas (Libaneo, 2017); contribui para a melhoria da frequéncia escolar e para a
constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais significativo (Hoffmann, 1991).

7. Conclusao

A experiéncia do PIBID na E. M. E. F. Prefeito Antonio Fernando dos Reis
demonstra que a politica piiblica cumpre papel central na formacao inicial de profes-
sores e no fortalecimento da escola publica. Para os bolsistas, a vivéncia proporcio-
nou o desenvolvimento de saberes profissionais (Tardif, 2014), como planejamento,
gestdo de sala, oralidade e interagdo pedagdgica. A elaboragdo de projetos como a
Feira das ODS e o cultivo da horta escolar exemplificam a constru¢do de praticas
pedagogicas significativas, conectadas ao cotidiano e as necessidades dos alunos.

Para os estudantes, a presenca dos bolsistas trouxe novas formas de engaja-
mento. O protagonismo estudantil, defendido por Libaneo (2017) como central para
uma didatica emancipadora, foi estimulado quando os alunos assumiram papéis de
lideranca em projetos coletivos. A avaliagdo continua e formativa, em consonéncia
com Hoffmann (1991), permitiu acompanhar cada avango, fortalecendo a autoestima
dos estudantes e sua relagdo com a escola.

Como destaca Freire (2019), educar é um ato politico que exige dialogo ¢ com-
promisso com a transformacao. O PIBID materializa essa perspectiva ao formar pro-
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fessores mais conscientes de sua funcdo social e ao oferecer aos alunos experiéncias
educativas que ampliam sua visao de mundo.

Portanto, conclui-se que o PIBID ¢ uma politica publica essencial para promo-
ver uma educagdo de qualidade, que alia formagdo docente, inovagao pedagogica e
fortalecimento da escola publica como espago de inclusdo, diversidade e emancipa-
¢ao social.

8. Metodologia

O trabalho constitui um estudo de caso qualitativo, de natureza descritiva, de-
senvolvido a partir da experiéncia pratica do PIBID no 5° ano B da E. M. E. F.
Prefeito Antonio Fernando dos Reis. Foram adotadas as seguintes estratégias meto-
dologicas:

» Observagdo participante durante a execu¢ao das aulas;
* Registro em didrio de campo dos bolsistas;
* Relatos reflexivos e discussdes orientadas com supervisores;

» Analise das atividades desenvolvidas com os alunos, como a Feira das ODS e
o projeto da horta escolar.

Essa metodologia permitiu compreender como as agdes do PIBID impactaram
tanto a formacdo docente quanto o engajamento dos alunos, em uma perspectiva
freiriana de acdo--reflexdo-acdo.
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PRATICAS DE LEITURA COMPARTILHADA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS NO PIBID

Beathriz Queiroz Bastos®”
Giovanna Cergueira da Silva®
Leticia Queiroz Silva®

Raquel Santos Brito”

1. Contextualizacio

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de formagao, desenvolvida a
partir de estudos tedrico-praticos, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag@o a Docéncia (PIBID), junto a uma escola municipal, com criangas do segun-
do ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No contexto do mundo moderno, a leitura e a escrita configuram-se como ferra-
mentas fundamentais para o exercicio da cidadania, pois constituem a base necessa-
ria para que o aluno tenha acesso ao conhecimento, especialmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, periodo em que se inicia a alfabetizacdo. De acordo com
Veloso e Santos (2016), o contato com os textos possibilita ao aluno tornar-se um lei-
tor literario, critico e reflexivo, capacitado para compreender os sentidos implicitos
e explicitos nas produgdes escritas, como as que circulam no meio social, a exemplo
de jornais e revistas.

Soares (1998) afirma que o processo de alfabetizagdo anda em conjunto com
o letramento, sendo o ideal que o cidaddo aprenda a ler e escrever no cenario das
praticas sociais da linguagem e da escrita. Nesse sentido, a leitura cooperativa ¢ uma
ferramenta que possibilita essa integracao, tendo em vista que proporciona ao aluno
aproximacao com o texto, por meio da socializagao e do trabalho em conjunto. Essa
concepgdo dialoga com as experiéncias vivenciadas no PIBID, em que o trabalho
com a mediagdo leitora busca inserir os estudantes em condutas significativas, vin-
culando o processo de alfabetizacao as propostas planejadas.

Segundo Luna (2024), a leitura compartilhada, nessa perspectiva, caracteriza-
-se como uma pratica pedagdgica que promove a interacao do educador com o edu-
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cando, em que ocorre uma troca de saberes a partir de recursos didaticos. Uma des-
sas estratégias € o uso de perguntas iniciais que instiguem os conhecimentos prévios
da crianca e o interesse pelo texto apresentado. A atividade em conjunto possibilita a
amplia¢ao do vocabulario, a compreensao textual e o desenvolvimento da oralidade.
Nas propostas desenvolvidas nos projetos de formagao docente proporcionadas pelo
programa, observou-se que essa metodologia desperta maior participacao e envolvi-
mento dos alunos, a0 mesmo tempo em que contribui para a ampliagdo do vocabula-
rio e para a construcdo da compreensao textual.

2. Problematica

Embora a leitura e a escrita sejam fundamentais para a formacao critica dos alu-
nos, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ainda persiste o desafio de desenvol-
ver praticas de alfabetizacao e letramento que sejam estimulantes. Muitos estudantes
conseguem decodificar palavras, mas encontram dificuldades para compreender os
sentidos explicitos e implicitos presentes nos textos. Diante desse cenario, torna-se
essencial investir em estratégias pedagdgicas que sejam atrativas para os alunos,
como a leitura compartilhada, capaz de favorecer a socializacdo, ampliar a compre-
ensdo e contribuir para a formagdo de leitores emancipados e criticos.

3. Justificativa

Para Pereira (2021), a leitura em conjunto surge como uma estratégia pedago-
gica potente, pois permite que o professor, ao ler com os educandos, ultrapasse a
simples decodificagdo do texto e estimule a construcao de sentido. Por meio de per-
guntas, comentarios e conversas extratextuais, direciona a atencdo dos alunos para
aspectos relevantes da narrativa, ampliando sua compreensao e engajamento. Essa
ideia é confirmada pelas agOes realizadas pelas bolsistas, nas quais a mediagdo pla-
nejada possibilita que os alunos interajam ativamente com os textos e desenvolvam
maior autonomia leitora. Bojkczyk, Davis e Rana (2016) observam que a qualidade
dessas interagdes, marcada pela participag@o ativa da crianga e pelo uso eficaz de
estratégias pelo adulto, tem impacto direto no desenvolvimento da linguagem e no
aprofundamento das experiéncias com o texto.

4. Pergunta

De que forma as praticas de leitura compartilhada, desenvolvidas no ambito
do PIBID, contribuem para o processo de alfabetizacdo e letramento, considerando
o desenvolvimento da fluéncia leitora, da compreensao textual e da ampliagao do
vocabulario das criangas?
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S. Objetivo

O objetivo deste trabalho ¢é analisar o impacto dessas praticas, focando no de-
senvolvimento dessas habilidades de leitura no contexto das interveng¢des realizadas
no PIBID.

6. Hipotese

Sob a otica de Pinto (2019), em uma sociedade letrada, o contato significativo
com a linguagem escrita é determinante para que os alunos entendam que a inter-
pretagdo textual ndo se resume a reproducdo de codigos, mas representa uma forma
de interpretar e atribuir sentido ao mundo. Dessa forma, os momentos de leitura
compartilhada, vivenciados no PIBID, revelam-se nao apenas um recurso eficaz de
alfabetizacdo, mas também uma oportunidade de desenvolver estudantes reflexivos
e participativos, a0 mesmo tempo em que permite aos futuros professores articular
teoria e pratica em sua trajetoria académica. Assim, investir nessa abordagem con-
tribui ndo apenas para o avanco da alfabetizagdo, mas também para a formacdo de
individuos auténomos, conscientes e capazes de ampliar sua visdo de mundo por
meio da compreensao de textos.

7. Conclusao

Diante do percurso no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docén-
cia, pondera-se que a leitura compartilhada € uma estratégia pedagogica eficaz para o
processo de alfabetizago e letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No
cenario do Programa, essa abordagem favorece a interacdo entre professor e aluno,
promovendo a construgdo coletiva de sentidos, ampliando o vocabulario, desenvol-
vendo a oralidade e estimulando a autonomia leitora. Quando planejada de forma in-
tencional, ela torna a leitura mais significativa, despertando o interesse das criangas
e engajando-as no processo de aprendizagem. Além disso, fortalece a cooperagao,
estimula a empatia ¢ incentiva a formacdo de leitores criticos, capazes de analisar
e questionar o mundo ao seu redor. Essa pratica contribui para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos alunos, promovendo uma educag¢ao mais inclusiva
e integral. A continuidade e qualificagdo, associadas a politicas de incentivo a leitura
e a formagdo docente, sdo essenciais para garantir avangos na educagao, preparando
os alunos para atuarem de forma participativa e consciente na sociedade.

8. Metodologia

Para a realizagdo deste estudo, foi adotada a pesquisa bibliografica, com o ob-
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jetivo de analisar referenciais tedricos sobre a influéncia da leitura compartilhada no
processo de alfabetizagdo e letramento. Foram consultados livros, artigos, disser-
tacdes e teses, priorizando autores de referéncia como Magda Soares (1998), além
de estudos recentes que abordam a leitura compartilhada, como os trabalhos de Bo-
jezyk, Davis e Rana (2016), Luna (2024), Pereira (2021), Pinto (2019) e Veloso e
Santos (2015). Além disso, incorporaram-se agdes praticas e teoricas vivenciadas no
PIBID, em que as atividades de leitura compartilhada foram planejadas e aplicadas
junto as turmas dos Anos Iniciais.
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UM ENSINO MAIS LUDICO PARA MELHOR APRENDIZAGEM
NA LINGUA INGLESA
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1. Contextualizacio

Conforme os anos foram passando, diversas novas formas de pesquisar e ad-
quirir conhecimento surgiram. Seja por meio das midias digitais, dos aplicativos em
smartphones, dos videos na internet, ou de outras formas, o inglés foi ganhando cada
vez mais lugar nesse espago globalizado e informativo. Porém, em meio a tantas ma-
neiras de se aprender, atualmente, na escola, o ensino da lugar para métodos pouco
eficazes e proveitosos, principalmente, tratando--se do inglés.

O espago, que deveria possuir a maior concentragao de informagdes importan-
tes para que a formacdo acontecesse de maneira mais fluida, tem ficado cada vez
mais obsoleto, especialmente no que tange a lingua inglesa, com muitos alunos nao
estando motivados o suficiente para entender a real importancia do inglés em sua
vida profissional e social.

Tendo em vista tais caracteristicas dos métodos de ensino majoritariamente
aplicados nas escolas, principalmente as publicas, torna-se evidente o uso de me-
todologias “inovadoras”, que facam o aluno enxergar sentido e encontrar prazer na
aprendizagem. Patelli (2015) diz que as praticas que envolvem movimento, ritmo,
jogos e interacdo social potencializam a aprendizagem de uma segunda lingua, pois
estimulam simultaneamente diferentes areas cerebrais. Com base nisso, enxergamos
a necessidade de tornar o aprendizado da lingua inglesa mais dinamico e acolhedor.

2. Problematica

O problema desse método de ensino atual € ndo atender a agilidade e a precisao
que os dispositivos digitais t€ém, focando mais em decorar do que de fato ensinar
a lingua inglesa para o aluno, e isso faz com que os estudantes fiquem com menos
interesse em aprender, especialmente matérias mais “complexas” e/ou que precisam
de maior ateng¢do, como o Inglés, e eles acabam por torna-la distante demais de seu
convivio. O fato de, na maior parte dos casos, ndo irem a paises que falam o inglés,
também faz com que ndo vejam motivos para aprender.

7 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
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Apesar de, para tais criangas, ndo parecer, sabemos que a lingua inglesa esta
muito presente em nosso mundo social e profissional, como nos proprios aplicativos
que sdo utilizados. Podemos nos comunicar com pessoas pelo mundo todo. Nos ra-
mos de trabalho, muitos acabam usando muitos contetidos vindo do exterior e, por
isso, quando as empresas estdo a procura de novos funcionarios, elas priorizam aque-
les que possuem uma segunda lingua, como o inglés. No entanto, muitos alunos ndo
enxergam dessa forma, seja por fatores culturais ou socioecondmicos e isso acaba
limitando um futuro promissor em suas carreiras.

3. Justificativa

Buscamos apresentar um meio que dé mais resultado na hora de ensinar o inglés,
para que os alunos possam se interessar pela matéria da lingua inglesa, fazendo isso
de forma criativa e que envolva a maior quantidade de criangas possivel. Montrezor
e Silva (2009) pontuam que muitas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes de
uma lingua estrangeira decorrem de metodologias tradicionais, pouco interativas,
que dao prioridade a memorizagdo de regras gramaticais em vez de se importarem
com a comunicacao significativa. Por isso, almejamos o objetivo de fazer com que
o inglés faca-se mais presente na vida de cada um, mostrando sua importancia e, ao
mesmo tempo, tornando o aprendizado prazeroso e menos entediante.

4. Pergunta

Sera que, ao utilizar um método de ensino mais ludico, que explora a criativida-
de do aluno do 6° ano e leva-o a se interessar e entender o inglés, mesmo este sendo
seu primeiro ano em contato com a matéria em sua grade curricular, torna viavel o
aprendizado da lingua?

5. Objetivo

Auxiliar os alunos do 6° ano em seus primeiros passos na Lingua Inglesa, com
um método de ensino mais lidico, mostrando a importancia do inglés em sua realida-
de, trabalhando a partir de métodos que prezem mais pela motivagao dos estudantes
e tornem o estudo da lingua inglesa mais divertido e penetrante.

6. Hipotese

Se utilizarmos um método que na visdo dos alunos seja mais divertido que o
método convencional, empregado na escola regularmente, sendo um método mais
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ludico e que traga mais liberdade pedagogica a eles, muitos poderdo passar a gostar
da lingua inglesa e encontrar mais sentido para aprender.

7. Conclusao

Mesmo que muitos educadores utilizem de métodos “arcaicos” e que pouco
funcionam, ainda podemos nos inspirar em metodologias inovadoras para o ensino
do inglés. Entender que os alunos, principalmente nesta era digitalizada em que vi-
vemos, buscam por informagdes conectadas aos seus interesses e que fagam sentido.
Procuramos basear nosso trabalho de acordo com a realidade de que as informagdes
chegam de forma rapida e instantdnea e ndo parece sustentavel competir com esta
verdade utilizando de metodologias de ensino que ndo alcangam o ptblico consumi-
dor deste padrdo, principalmente no caso de uma lingua estrangeira. Ainda levamos
em consideragdo questdes da neurociéncia, que enfatizam que o aprendizado deve
ser ludico e significativo, afastando a eficacia de metodologias que nao prezam por
esta realidade.

Com isso, entendemos que, com a oportunidade que temos de aplicar um pro-
jeto numa escola estadual, para criangas que estdo tendo seu primeiro contato com
o inglés em sua trajetoria escolar, devemos aproveita-la ao maximo, trazendo con-
textos significativos para o aprendizado da lingua inglesa e motivacdo, pois, assim
como defende Montrezor e Silva (2009), independentemente da idade, o aluno preci-
sa estar motivado. O aprendizado real de uma nova lingua nao se da quando ele ape-
nas repete frases ou enunciados prontos, mas quando ele o associa com a sua lingua
materna e sua realidade. E acreditamos que, assim, os encaminharemos para uma
aprendizagem significativa e contextualizada, o que, para nds, é pega fundamental
para aplicagao do nosso projeto.

8. Metodologia

Utilizamos o método de pesquisa bibliografica, o qual consiste na leitura de
artigos. Este resumo expandido possui cunho bibliografico, tendo como fundamento
a leitura, interpretagdo e analise de artigos publicados, que abordam o tema pesqui-
sado. Utilizamos alguns descritores em base de dados académicos como Google
Académico e Scielo, a fim de encontrarmos estudos relevantes no assunto e que
auxiliassem para a compreensao do tema.

Os artigos foram selecionados com o intuito de sistematizar essas informacoes
e ter um embasamento tedrico condizente para este trabalho realizado para aplicagao
do projeto do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia - Pibid -, nos
sextos anos A ¢ B da Escola Estadual Pastor Joaquim Lopes Ledo.
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COMPREENDENDO A EXISTENCIA DA VARIACAO
LINGUISTICA NA LINGUA INGLESA

Geovanna Barbosa de Moura®

Julia Ohana Celute de Lima Jambeiro'”
Juliana Corréa Cardoso'”

Kali Domitila Sampaio Melo Linhares'”

1. Contextualizacao

A lingua inglesa destaca-se atualmente em diversos aspectos do cotidiano,
como no mercado de trabalho, nas artes ¢ na comunicagéo, por ter se consolidado
como um idioma quase universal, falado oficialmente em mais de 55 paises ao redor
do mundo. Em um cenario globalizado, o inglés torna-se essencial em multiplos con-
textos — tanto na vida pessoal quanto profissional —, sendo frequentemente exigido
como meio de comunicacgao e expressao.

Com a expansao da internet e das tecnologias digitais, o inglés passou a ocu-
par um papel central na interag@o entre usuarios e na relacdo destes com a midia
internacional. Nesse contexto, consolidou-se como uma verdadeira lingua franca,
facilitando a troca de informacdes em escala global. Como aponta Messias (2015)
em seu artigo, aproximadamente 80% das comunicacdes das empresas ao redor do
mundo sdo na lingua inglesa e mais de 80% da linguagem da internet ¢ também em
inglés. Diante dessa realidade, torna-se fundamental reconhecer e compreender as
diferentes variantes do inglés — como os dialetos, os idioletos ¢ os sotaques —, ja
que a diversidade linguistica do idioma ¢ vasta, embora muitas vezes subestimada
ou negligenciada.

2. Problematica

A supervalorizacao das variedades britanica e norte-americana do inglés acaba
por limitar o processo de aprendizagem do idioma, ao reforcar a ideia de que apenas
esses padroes sdo legitimos ou corretos. Essa perspectiva contribui para a desva-
loriza¢do dos falantes ndo nativos, colocando-os em uma posi¢ao de inferioridade

% Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catélica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
1% Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catdlica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
101 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
12 Graduanda em Letras Portugués/Inglés na Universidade Catolica de Santos, participante do PIBID,
subprojeto Letras/Inglés.
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linguistica e cultural. Nota-se também que as desigualdades sociais dentro do pais
afetam diretamente o processo da educagdo, favorecendo estudantes de classe mé-
dia e classe alta, enquanto estudantes de baixa renda tém pouco acesso a educagao,
em especial quando se trata de linguagens. Esta disparidade quanto a aprendizagem
de linguas acarreta um agravamento do problema dos falantes nao nativos, ja que,
mesmo com a importdncia emergente da aprendizagem da lingua inglesa, grande
parte dos alunos brasileiros ndo conseguem ter acesso a esta educagdo ou demoram
mais que outros estudantes. Como consequéncia, restringe-se o uso do inglés como
uma ferramenta inacessivel de comunicacao e expressao para diferentes realidades
sociais e culturais ao redor do mundo.

3. Justificativa

Salientando a importancia da lingua inglesa no cenario contemporaneo, o pro-
jeto propde-se a desvelar os diferentes tipos de inglés falados pelo mundo, desmiti-
ficando o uso superestimado dos dialetos e vocabulos norte americanos e britanicos,
que mesmo sendo importantes, ndo sdo as unicas vertentes da lingua inglesa. Além
dessa concepcdo de existir um inglés padrao ser prejudicial para o reconhecimento
e valorizagdo de dialetos e sotaques de outros paises, também produz uma certa in-
seguranga para os aprendem a lingua, principalmente na hora da oratdria. Ao incen-
tivar o estudo e a compreensao acerca das variantes do inglé€s, e principalmente de
que o inglés ¢ uma lingua franca, ¢ possivel desmitificar esse conceito de “padrao”
e expandir a utilizagdo do idioma sem a inseguranga e autojulgamento, visto que
observarao que a pronuncia de palavras ou frases ndo precisa ser estabelecida por
um pais ou sotaque especifico, € que o uso da lingua difere de falante para falante.
Assim, estudantes ndo precisarao ser limitados na aprendizagem do idioma.

4. Pergunta

Os estudantes conhecem variantes, dialetos e sotaques do inglés? Existe um
inglés padrao? Como desmitificar a ideia de um inglés padrao?

5. Objetivos

Promover a compreensao e a pratica das diferentes variaveis da Lingua Inglesa,
por meio das areas como Artes, Historia e Linguas. Incentivar a pesquisa acerca das
variagOes do inglés. Estudar a pratica pedagodgica em sala de aula, por intermédio do
desenvolvimento do presente projeto ¢ da observacdo de metodologia da professora
regente.

217



6. Hipotese

Ensinar, por meio da produgdo de pesquisa sobre diferentes dialetos da lingua
inglesa, a variagdo linguistica do inglés. Instigar a curiosidade sobre o tema trazendo
paises ndo tradicionais para estudo, com o objetivo de perceber as diferencas de dia-
leto/sotaque para descentralizar o inglés como americano ou britanico.

7. Conclusao

Tendo em vista a problematica de desmistificar a ideia de “inglés padrao”, os
alunos tiveram uma série de aulas, compostas por atividades como rodas de conver-
sa, aulas expositivas, videos sobre diferentes culturas falantes do inglés e, por fim,
a producdo de painéis informativos e a analise de uma musica que utilizasse uma
variagdo do inglés que ndo o americano ou o britanico. Disto tudo culminou uma
apresentacdo, na qual os estudantes deveriam levar seus painéis e apresentassem
suas pesquisas para os outros grupos presentes. Estas atividades enriqueceram seus
repertorios para além da compreensdo simplista de um inglés “correto” que fosse
voltado somente para a variacdo britdnica ou a norte-americana, compreendendo
as variagdes paquistanesa, irlandesa, escocesa, jamaicana, barbadense e do African
American Vernacular English (AAVE).

8. Metodologia

Como o projeto PIBID permitia a escolha da escola com base na melhor locali-
zagdo para os bolsistas, o grupo optou pela Escola Estadual Marqués de Sdo Vicente,
situada no bairro do Gonzaga, em Santos. O grupo desenvolveu uma pesquisa-acao,
tendo os proprios alunos como agentes participativos do processo. No entanto, devi-
do a um periodo de transi¢do na diregdo escolar e a reorganizacao do corpo docente,
houve certa demora para iniciarmos o projeto efetivamente na sala onde a pesquisa
seria aplicada. Apos a defini¢ao da turma — o 8° ano B —, demos inicio as ativida-
des com uma classe numerosa, participativa e receptiva.

Por se tratar de uma escola estadual, onde ha uma plataforma digital com metas
a serem cumpridas pelos alunos durante as aulas, foi necessario adaptar a aplicagao
da pesquisa. Decidimos realiza-la duas vezes por semana, utilizando quinze minutos
das aulas regulares de quarenta minutos. Dessa forma, a pesquisa avangou de manei-
ra gradual, com ajustes ao longo do caminho.

Nosso primeiro contato com a turma aconteceu por meio de uma roda de con-
versa, com perguntas que buscavam compreender como os alunos percebiam a lin-
gua inglesa e qual significado ela tinha em suas vidas. Percebemos que, para a maio-
ria, apenas o inglés americano e o britdnico eram reconhecidos como legitimos. A
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partir dessa constatagdo, seguimos com o objetivo central do projeto: desmistificar a
nocao de inglés padrao.

Iniciamos esse processo com a exibi¢ao de um video que explicava a diferenga
entre “lingua” e “linguagem”, com exemplos em inglés. Em seguida, apresentamos
outros videos que abordavam dialetos e variagdes de sotaque, também com demons-
tragdes praticas no idioma. Ao final dessa etapa, os alunos elaboraram mapas men-
tais para organizar e refletir sobre os conhecimentos adquiridos.

Na sequéncia, dividimos a turma em grupos € propusemos uma pesquisa sobre
paises de lingua inglesa. Utilizamos um site norteador, que apresentava os paises de
forma interativa, destacando a diversidade linguistica e cultural de cada um. A plata-
forma online foi bem recebida pelos alunos, por ser pratica e inovadora.

Como resultado desse trabalho, os estudantes produziram cartazes que repre-
sentavam visualmente os aprendizados obtidos durante a pesquisa. Encerrada essa
fase, eles fardo uma visita a universidade, com o objetivo de conhecer o ambiente
académico e gravar um podcast — produto do projeto —, que sera entregue a cada
grupo como culminancia do processo.

9. Palavras-chave
Inglés; globalizagdo; dialeto; sotaque; variagdo linguistica; pesquisa.
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